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Zur Rolle von Grammatik im
kommunikativen Deutschunterricht

Gabriele FIEDLER

0. Einleitung

Mit den durch die Reform der Ausbildung an den japanischen Univer-
sititen entstandenen Veridnderungen im Bereich des Fremdsprachenler-
nens werden Fragen der inhaltlichen Neuorganisierung des Sprachunterri-
chts immer dringender. In der Regel ist es so, daB der Umfang des
Unterrichts in der 2. Fremdsprache eingeschrinkt worden ist. Fiir den
Sprachunterricht bedeutet das, daB die Studenten als Null-Beginner nur
einen Einblick in die Struktur der Sprache, in die Literaturen und Kultur-
en der die Zielsprache sprechenden Volker erhalten konnen. Die Zeit des
Lernens der deutschen Sprache soll aber keineswegs als Zeitvergeudung
oder Kraftverschwendung betrachtet werden, weder von Lerner- noch von
Lehrerseite. Was kann man in dieser sehr begrenzten Zeit wirklich
erlernen? Was also tun, um den Lernern einen interessanten, motivieren-
den und ergebnisorientierten Unterricht zu bieten und damit den Deutsch-
unterricht an den Universitidten qualitativ vnd quantitativ nicht in die
Bedeutungslosigkeit sinken zu lassen? Auf diese Frage mochte ich mit
einigen Ideen und Vorschligen, die aus meiner tdglichen Unterrichtsprax-
is resultieren, zu antworten versuchen. Auf den Bereich des autonomen
Lernens, das im Zusammenhang mit effektiven Lernformen immer mehr
an Interesse bei Lernern und Lehrenden gewinnt, soll in diesem Aufsatz
nicht eingegangen werden. Dies bedeutet aber nicht, dal er von der
Autorin gering geschitzt oder abgelehnt wird.

1. Bestandsaufnahme

Im Zentrum vieler Unterrichte steht nach wie vor die Vermittlung der
Formseite der Sprache als “Gebdude. . . , das aus bestimmten 'Bausteinen’
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. 124

systematisch gefiigt und nach logischen Regeln ’konstruiert’ ist

(NEUNER, 19918 S. 11). Das erfolgt im sogenannten Grammatikunter-
richt. Daneben gibt es den Konversations- bzw. auch Lektiireunterricht,
in dem die Lerner den Gebrauch der Sprache in verschiedenen Kommuni-
kationssituationen iiben. Liest man die gidngigen Lehrwerke zur Ver-
mittlung der deutschen Sprache, kann man deutlich diese Zweiteilung der
Sprachvermittlung erkennen. Dal} diese Teilung des Sprachunterrichts
nicht das non plus ultra ist, belegen tigliche Erfahrungen. Ich erteile den
sogenannten Konversationsunterricht und kann in jeder Ubung feststellen,
daB3 die Lerner iiber das notwendige grammatische Mittel fiir die
Realisierung einer kommunikativen Absicht (zum Beispiel der Akkusativ
des Nomens beim Einkaufsgespridch) nicht produktiv verfiigen, ja'die
Form oft nicht einmal erkennen. Was nutzt dann der reine Grammatik-
Erkldarungsunterricht, wenn die Lerner das Mittel nicht addquat verwen-
den lernen? Diese Feststellung unterstreicht auch WICKE (1993, S. 13).
Eine Zweiteilung des Deutschunterrichts in Grammatik- und Konver-
sationsunterricht sollte demzufolge nicht lidnger streng verfolgt werden.

2. eine Alternative : Kommunikativer Sprachunterricht

Seit Beginn der Universitdtsreformen in Japan kann man aber auch
immer stirker das Bemiihen um einen integrativen (kommunikativen)
Sprachunterricht, der nicht ldnger der traditionellen Grammatikiiberset-
zungsmethode oder der audiolingualen Methode folgt, erkennen. Lehr-
werke wie “Hallo Miinchen” (als Videokurs) oder “Kommunikatives
Deutsch” seien hier als Beispiel genannt. Mit Hilfe solcher Lehrwerke
lernen die Studenten die Sprache durch Kommunikation in den ver-
schiedensten Situationen des tédglichen Lebens. Kommunikation ist sowohl
Weg als auch Ziel des Sprachlernens. Wenn die knapp bemessene Zeit
des Sprachlernens optimal fiir die Entwicklung der Kommunikationsf-
higkeit in der Fremdsprache ausgenutzt werden soll, kann des nur
bedeuten, so viel wie moglich an produktiven Sprachfertigkeiten zu
erlernen, also sich in moglichst vielen Situationen optimal verstidndigen
und auf diesem Wege das System der Zielsprache so gut wie moglich
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beherrschen zu lernen. “Denn Sprache wird nicht in erster Linie durch
Dariiberreden (wie im Grammatikunterricht - G. F.), noch durch Wieder-
holen und Umformen (wie in der Ubersetzungsmethode - G. F.) einge-
schliffen, sondern muB einwurzeln. Dies gelingt, wenn wir unsere
unbewuBte Vernunft mitarbeiten lassen. Sie wird optimal eingesetzt,
wenn wir verstindliche, lebendige und moglichst vielfdltige Spracherfah-
rungen machen” (BUTZKAMM 19932, S. 248). Den letztgenannten
Spracherfahrungen mochte ich mich nun zuwenden. Die machen die
Lerner im Grunde im sogenannten kommunikativen Sprachunterricht.
Er beruht auf einer Methode, die an der realen Kommunikation im
tiglichen Leben ausgerichtet ist. Im Zentrum des Unterrichts steht das
sprachliche Handeln selbst. Die dazu notwendigen Mittel, wie Wort-
schatz, grammatische Formen, Strukturen usw. werden instrumentell
betrachtet und nur im Rahmen der einzelnen kommunikativen Absicht
vrmittelt/gelernt. “Sprachliches Handeln wird als geistige Tdtigkeit, als
kognitiver und kreativer Akt im sprachlichen Handlungsspiel aufgefaB3t.
Im Fremdsprachenunterricht wird sie . . . strukturiert durch des Grad der
Entwicklung von Verstehensstrategien und die Verfiigbarkeit von
AuBerungsmitteln” (NEUNER a. a. 0., S. 15). Es geht also nicht darum,
alle Funktionen und Bedeutungen einer grammatischen Struktur auf
einmal zu erlernen, sondern die fiir die j'eweilige Absicht/Situation
dominante/notwendige. Grammatik wird zum Instrument, um kom-
munikative Ziele zu erreichen, Absichten zu realisieren. Sie steht damit
nicht mehr im Mittelpunkt des Sprachunterrichts, sondern eher an unter-
geordneter Stelle. Im Mittelpunkt steht der Sprecher und seine Kom-
munikationsfahikeit und damit die Entfaltung seiner fremdsprachigen
Kompetenz. Unter Kommunikationsfdhigkeit verstehen wir “das Ver-
mogen der Lerner, AuBerungen adressatengerecht im sozialen Inter-
aktionsprozeB so zu verwenden, daB3 eine Verstidndigung gewdhrleistet ist.
.. Demnach spielen bei jeder Kommunikation die Personlichkeitsvariab-
len wie Urteilsvermdgen, Vorwissen, Emotionen, soziale Herkunft,
Intentionen und Betroffenheit eine wichtige Rolle ebenso wie die Bezie-

hungen der Gesprichspartner zueinander und die Rahmenbedingungen der
Sprechsituationen wie Ort, Zeit und Anlal3” (HANDBUCH FU, 1995, S.
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236).

3. Position und Auswahl der Grammatik im kommunikativen Spra-
chunterricht

Im kommunikativen Sprachunterricht soll Grammatik im Sprachvoll-
zug, also in der Kommunikation gelernt werden. “Die neue Grammatik
ist eine - zumeist bilinguale - Grammatik im Sprachvollzug. Sie geht aus
der Kommunikation hervor und miindet in sie ein. Die Probleme der
Kommunikation, der Grammatik und der Muttersprache sind miteinander
verzahnt.” (BUTZKAMM, a. a. O., S. 269) Nun kann nicht das gesamte
Regel-und Strukturensystem der Sprache gleichzeitig erlernt werden, es
empfiehlt sich eine Progression, die einer sprachimmanenten Entfaltungs-
logik und der thematischen kommunikativen Progression im Sprachlern-
prozel3 entspricht.

Ich mochte mich der These von GOTZE (1991, S. 161) anschlieBen
und diese im folgenden erlidutern : “Ein kommunikativer FU (Fremdspra-
chenunterricht - G. F.) kann nicht ohne Grammatik auskommen. Gram-
matik und Kommunikation sind kein Widerspruch, sondern Teile eines
einheitlichen Konzeptes einer Lehr- und Lernstrategie von sprachim-
manenten Regeln und Regeln des Sprachgebrauchs. Diese Strategie muf3
beschreiben, welche sprachlichen Mittel zur Verfiigung stehen, um Spra-
chinhalte (Funktionen) auszudriicken. Solche Sprachinhalte sind
beispielsweise : Wie wird Modalitdt im Deutschen ausgedriickt, wie wer-
den Possessivverhiltnisse formuliert, wie Frageverhiltnisse, wie Zeitver-
h&ltnisse?”

Ohne Kenntnisse der grammatischen Strukturen einer Sprache zu
haben, ist sinnvolle und erfolgreiche Verstiandigung demnach nicht mog-
lich. Sie sind Voraussetzung zur Bildung korrekter Sitze, die der Part-
ner verstehen und auf die er reagieren kann.

Das/die grammatische/n Mittel wird/werden entsprechend der
thematisch-inhaltlichen Zielsetzung des Unterrichtes ausgewihlt und
vermittelt. Wenn es z. B. um die Vorstellung der eigenen Person oder
der Familie als Lernziel geht, miissen vorher die Regeln der Konjugation
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des Verbs (ich komme - er ist - sie wohnen), der Wortstellung im
Aussagesatz (ich studiere Technik) und Possessivausdriicke (mein
Vater- meine Mutter) gelernt worden sein. Damit wird auch klar, dal3
nicht nur die Form eines grammatischen Mittels, sondern auch und
besonders seine Funktion innerhalb der AuBerung erkannt und gelernt
werden mul.

Ein weiterer Grundsatz der Auswahl der grammatischen Mittel ist
deren Lernbarkeit zu einem bestimmten Zeitpunkt im gesamten Sprach-
lernprozeB. Danach sind Lerner zu einem bestimmten Zeitpunkt in der
Lage, nur bestimmte grammatische Phinomene zu lernen und richtig in
der freien Kommunikation zu gebrauchen. Andere Strukturen oder
Regeln dagegen sind scheinbar noch zu schwierig oder nicht relevant fiir
die Lerner, so daB3 sie nicht richtig - wenn iiberhaupt - verwendet werden.
Vergleiche hierzu genauer ROTHENHAUSLER u. ULRICH (1994, S. 96
ff.). Sie haben herausgefunden, dafl im Anfangsunterricht u. a. die
Adjektivdeklination, die Dativ- und Akkusativform beim Artikel oder
auch die Lokalwechselprédpositionen von den Lernern nicht erworben
werden (konnen).

4. Zusammenfassung :

An dieser Stelle sollen die Thesen von HEYD genannt werden : “Bei
der Auswahl grammatischen Stoffes berticksichtigt man bereits, welche
Redeintentionen damit zum Ausdruck gebracht werden sollen ;

grammatische Strukturen werden so vermittelt und gefestigt, wie es
im Hinblick auf ihre Anwendung in der Sprachpraxis sinnvoll erscheint ;

Wert gelegt wird vor allem auf die korrekte Anwendung der gram-
matischen Kenntnisse im Sprachzusammenhang” (1990, S. 163).

Wir konnen aus dem bisher Gesagten die folgenden Prinzipien des
kommunikativen Grammatikunterrichts nach FUNK/KONIG (1991, S. 52
ff.) ableiten:

1. Die Grammatik wird nicht als Selbstzweck, sondern als Werkzeug fiir
sprachliches Handeln betrachtet. Der Lerner erfghrt nicht nur, wie eine
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bestimmte grammatische Struktur gebildet wird, sondern auch und vor
allem, wozu man die gelernte Struktur besonders hiufig benutzt.

2. Die Sprachbeschreibung beschrinkt sich damit nicht nur auf die
Wort- und Satzebene, sondern wird auf AuBerung und Text ausgedehnt.

3. Die Lerner sprechen und handeln in einem sinnvollen Kontext als sie
selbst und nicht als Lehrwerkfiguren. Damit soll eine gewisse Authentizi-
tdt in den gestellten Kommunikationssituationen im Unterricht erreicht
werden. Lerner berichten lieber iiber fiir die eigene Person bedeutsame
Dinge als tiber fiktive. Sie sind neugierig auf “echte” Informationen der/
des Partner/s.

4. Grammatische Regeln werden mit Hilfe von visuellen Lernhilfen
besser verdeutlicht (vgl unten).

5. Die Muttersprache soll bei der Vermittlung der Grammatik mitge-
nutzt werden. Unter Einbeziehung der Muttersprache kann rationeller
gelernt und konnen Fehler vermieden werden.

Gerade der letzte Grundsatz ist besonders wichtig. Wie BUTZ-
KAMM (a. a. O.) feststellt, wird eine Sprache immer. ausgehend von der
Muttersprache gelernt. Wenn man die Verbindung zwischen Mutterspra-
che und Zielsprache nicht herstellt, wird der LernprozeB nur unnétig
erschwert und verzogert. BUTZKAMM spricht sich fiir die wortliche
und idiomatische Ubersetzung als wirksame Mittel beim Lernen der
Struktur der Fremdsprache aus, die ich hier unterstiitzen méchte. Hinzu
kommt, daBl man langwierige Erkldrungen sparen kann, die womdglich
die Lerner unsicher machen und die Sache (die grammatische Struktur)
noch komplizierter machen. Bewihrt haben sich auch in meinem Unter-
richt wortliche Ubersetzungen einzelner Wérter und syntaktischer Stru-
kturen bzw. Lehniibersetzungen ins Japanische, um ein besseres Ver-
standnis der Struktur bei den Lernern zu gewihrleisten. Hier soll allerd-
ings nicht der muttersprachigen Unterrichtsfithrung das Wort geredet
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werden, Ziel sollte grundsitzlich die deutsche Unterrichtssprache sein.
5. Vermittlung von Grammatik im kommunikativen Unterricht

Wenn Grammatik im kommunikativen Deutschunterricht vermittelt
wird, gibt es einige wichtige Aspekte, die man beriicksichtigen sollte.
Auf die wichtigsten soll im folgenden eingegangen werden.

5. 1. Zur Visualisierung von Grammatik im Unterricht :

Eines der oben genannten Prinzipien des kommunikativen Grammati-
kunterrichts besagt, daB3 Grammatik besser visuell verdeutlicht werden
soll.

Aus der kognitiven Psychologie ist bekannt, da das menschliche
Gehirn in seinen Hemisphidren unterschiedliche Qualititen von Infor-
mationen verarbeitet. So ist die linke Gehirnhilfte fiir die Verarbeitung
logisch-theoretischer Informationen (auch die Sprache) zustindig, die
rechte Hilfte dagegen fiir konkret-anschauliche, auch kreative Infor-
mationselemente. Es ist aullerdem nachgewiesen, daB abstrakt-
theoretische Informationan besser behalten werden, wenn sie mit kon-
kreten anschaulichen Informationen verkniipft- gespeichert werden (vgl.
ZIMMER 1994, S. 105ff.). Fiir uns bedeutet das, daf3 abstrakte gram-
matische Informationen moglichst anschaulich gelernt und gespeichert
werden sollten. Dafiir stehen verschiedene Mittel der Konkretisierung
zur Verfiigung.

In vielen Lehrbiichern finden sich innerhalb der Lektionen oder im
Anhang Grammatikiibersichten, die mit verschiedenen Mitteln der Her-
vorhebung arbeiten. So gibt es farbliche und geometrische Markierun-
gen, Symbole und sogar bildliche Verdeutlichungen, wie die Schraubzwin-
ge, um die Satzklammer zu verdeutlichen (NEUNER 1990, S. 140) oder
die Pluralmaschine, in die man die Singularform hineinsteckt und am
Ende die dazugehorige Pluralform herauskommt (NEUNER a. a. O, S.
59). Wir sollten einen Schritt weitergehen und Bilder bei der Grammatik-
vermittlug einsetzen. Das konnen Fotos, Zeichnungen, Collagen, Karri-
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katuren oder Comics aus Lehrwerken, Zeischriften, Magazinen, Lexika
oder anderen Biichern sein. Das Wichtigste mul3 sein, daB3 sie eine
eindeutige, leicht zu erfassende und sprachlich schon benennbare Situa-
tion zeigen. Mit einem Bild kann man einen ganzen (Erklidr- oder
Einfilhrungs-) Text sparen, den Wortschatz fiir die neue Ubung vorentlas-
ten. Ein Bild ist anschaulich und bereitet oft mehr Spaf3 als Sprechanlal3
als ein (langer) Text. Bilder ktnnen als Realitdtsersatz im Unterricht
dienen und so eher zum Sprechen oder zur Produktion eigener Texte
anregen. Und sie konnen als Erinnerungsstiitze in der Wiederholungs-
bzw. Erarbeitungsphase dienen (vgl. ausfiihrlicher SCHERLING/
SCHUCKALL 1992).

5. 2. Lernerzentrierung im kommunikativen Grammatikunterrricht :

Im kommunikativen Deutschunterricht soll der Lerner mit seinen
Bedingungen, Bediirfnissen, Neigungen, Interessen im Mittelpunkt des
Unterrichtsgeschehens stehen. Das bedeutet, daf3 die Wahl des Lernziels,
der Mittel und der Methoden zur Erreichung des Zieles auf die Lerner
zugeschnitten sein sollte und nicht nach den Vorgaben des Lehrwerks
oder nach dem personlichen Ehrgeiz des Lehrers erfolgen. Weder das
Lehrwerk noch der Lehrende sind im Sprachunterricht bestimmend oder
dominierend. Beide sind nur Mittel zum Zweck des erfolgreichen Ler-
nens! Das gilt erst recht fiir die Vermittlung des grammantischen Stof-
fes. Auch hier sollten die Lerner aktiv in die Phase der Erarbeitung und
Benennung der grammatischen Struktur/Regel einbezogen werden. Die
Lerner konnen eine sprachliche Struktur selbst herausfinden, indem sie
das Sprachmaterial analysieren und ordnen, diese benennen und versu-
chen, eine Regel iiber die Verwendung der Struktur aufzustellen. Auf
jeden Fall sollten die Lerner die groBte Aktivitdt im Unterricht haben,
nicht der Lehrer mit einer Art Grammatikvorlesung, bevor es ans Uben
geht. In der Phase der Regelfindung kann und muf3 wahrscheinlich die
Muttersprache zur Hilfe genommen werden, das tut dem LernprozeB
jedoch keinen Abbruch, sondern verkiirzt die Erkldrphase, vermeidet
MiBverstindnisse oder gar Nichtverstehen der Regel. Hier gilt auch das
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weiter oben gesagte iiber Ubersetzungen in die Muttersprache. Selbst
herausgefundene Regeln und GesetzmiBigkeiten sind einpriagsamer und
bleiben im Gedichtnis besser haften als nur vom Lehrenden Vernommene.

5. 3. Ubungstypen im kommunikativen Grammatikunterricht

Zuerst sei betont, es gibt keine kommunikativen Ubungen an sich.
Jede Ubung, die auf das Ziel, eine bestimmte kommunikative Situation
optimal zu meistern, gerichtet ist, ist also kommunikativ. Das beginnt
mit der Unterrichtssprache (Lesen Sie den Text auf S. .., Beantworten
Sie die Frage : . . . Fragen Sie Ihren Partner nach. . . . usw.) und endet mit
Dialogen oder Gesprichen, in denen eine kommunikative Aufgabe gelost
wird. Grundsitzlich kénnen wir feststellen, daBl es keine Grenzen an
Ubungen gibt. Man kénnte das Sprichwort “ERLAUBT IST WAS (DEN
LERNERN) GEFALLT” wortlich nehmen. Dabei werden sowohl Umform-
und Einsetziibungen des “traditionellen” Unterrichts zum Einsatz kom-
men, aber nie den Unterrichtsablauf dominieren, als auch Partner- und
Gruppenarbeiten und sogar Spiele.

Um moglichst authentische Situationen fiir die Kommunikation im
Unterricht zu schaffen, sollten unbedingt die technischen Medien wie
Videorecorder und Cassettenabspielgeféte, aber auch der OHP (fiir
bildliche Situationsdarstellungen) genutzt werden.

5. 4. Was hat denn Spielen mit Grammatik zu tun?

Das fragen sehr viele Lehrende und in Japan wohl auch Lernende.
Viele Lehrer mogen die Spiele in den Bereich der Grundschule abtun und
sich von unakademischen Methoden an der Universitdt distanzieren.
Dem 148t sich entgegensetzen, dal3 die meisten Lerner - unabhédngig vom
Alter und der Bildungseinrichtung - gern spielen. Spiele bringen Abwech-
slung in eine Ubungsfolge, wecken das Interessse der Lerner am Unter-
richt und bringen natiirlich Spa3. Um ein Spiel durchzufiihren und dessen
Regeln einzuhalten, muB3 die Zielsprache benutzt werden. Es ergibt sich
eine authentische Situation, die wiederum die Benutzung der Zielsprache



56

notwendig macht (z. B. beim Fragen beantworten im Wiirfelspiel).

Spiele haben meist Wettbewerbscharakter und férdern die Leistungsbe-

reitschaft vieler Lerner. Wir unterscheiden Lernspiele, Ubungsspiele und

Anwendungsspiele, die in den unterschiedlichen Unterrichtsphasen ein-

gesetzt werden konnen. Da sie meist in kleinen Gruppen oder nur zu

zweit gespielt werden, hindert auch eine gro3e Lernerzahl in der Gruppe

den Einsatz dieser Ubungsform nicht. Grundsitzlich muB aber auf eine

eindeutige Regelerkldrung und richtige Regelbefolgung geachtet werden.

Spielesammlungen unter didaktischem Aspekt gibt es reichlich, genannt

seien hier nur :

Anne Spier : Mit Spielen Deutsch lernen. Konigstein 1981,

Walter Lohfert : Kommunikative Spiele fiir den Deutschunterricht.

Miinchen 1982

ders. : Partnerarbeit Deutsch. Miinchen 1993 und

Lisa Prange: 44 Sprechspiele fiir Deutsch als Fremdsprache. Miinchen
1993.

Probieren Sie einmal ein Kartenspiel mit Bildern zum Memorisieren
des Wortschatzes, der zum Beispiel in der Situation “Einkaufen” ge-
braucht wird, aus. Sie werden sehen, mit welcher Begeisterung die Lerner bei
der Arbeit sind. Ganz im Gegensatz zum sonst iiblichen Abfragen der
Vokabeln (Was ist das?/Wie heiB3t das?). Ein anderes Beispiel : Wenn
die Form des Perfekt mit haben und sein geiibt werden soll, kann man
entweder abfragen oder aufschreiben lassen, bei welchen Verben man
'haben’ oder ’sein’ benutzt. Man kann aber auch ein Dominospiel einset-
zen, bei dem die Lerner die Verb- und Hilfsverbkarten passend aneinan-
derlegen und eventuell noch einen Satz mit der jeweiligen Struktur bilden.

5. 5. Ein Unterrichtsbeispiel :
5. 5. 1. Voriiberlegungen

Die grammatische Struktur “Perfekt’ soll vermittelt werden im
Rahmen des Lernziels : Sprechen tiber die (jiingste) Vergangenheit. Da
es sich dabei um eine komplexe grammatische Struktur mit vielen
Teilregeln handelt, sollten zunichst folgende Fragen geklirt werden :
a) Welcher Zeitrahmen fiir die Vermittlung der grammatischen Struktur
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ist vorgesehen oder gewiinscht?

b) Welche Situation soll in der jeweiligen Unterrichtsstunde sprachlich
gemeistert werden? (Erzihlen iiber den letzten Tag, das vergangene
Wochenende, die letzte Urlaubsreise, ein aktuelles Ereignis an der Uni
oder in der Region usw.) Hier muB3 unbedingt das Klasseninteresse
berticksichtigt werden! Oder man folgt dem Lehrwerkvorschlag in
thematischer und grammatischer Progression.

c) Welche Teilregeln zur Bildung des Perfekt lassen sich mit dem
Sprachmaterial zu der ausgewdihlten Situation vermitteln (Perfekt
mit haben der stark oder schwach konjugierten Verben, das Perfekt
mit sein oder/und von unregelmiBig konjugierten Verben usw.)?

d) Wie soll die Progression der Vermittlung aller Teilregeln der
komplexen Struktur Perfekt sein (siehe b)? Gibt das benutzte Le-
hrwerk eine grammatische Progression vor, der man folgen méchte?

e) Welche Lernziele werden in den einzelnen Unterrichtsstunden ver-
folgt? Die sollte man so genau wie moglich formulieren.

f) Welche Moglichkeiten der Visualisierung (Bilder, Fotos, Bildsequen-
zen, Videofilm etc.) gibt es?

g) Welche Ubungstypen/Spiele sind fiir die Klasse am besten geeignet?

Im folgenden Unterrichtsvorschlag werden mindestens drei Unter-
richtsstunden von je 90 Minuten fiir die Vermittlung und Ubung des
Perfekt genutzt.

Fiir die erste Unterrichtsstunde soll die Zielkonzeption einmal ausfiihrlich
dargestellt werden. Fiir die folgenden Stunden beschrinke ich mich auf
das Thema und das Grobziel.

5. 5. 2. die 1. Unterrichtsstunde :

Thema : Perfekt mit haben von regelmiBig (=schwachen) gebildeten
Partizipien und einigen unregelmiBig (starken und
unregelmiBigen) gebildeten Formen

Themenbereich : Sprechen iiber die jiingste Vergangenheit, den Tagesab-

lauf bzw. Teile des Tages (heute vormittag, gestern
abend usw.)
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Lernziele :

Grobziel : Erkennen und Verstehen der Funktion und Form der gram-
matischen Teilstruktur “Perfekt mit haben” von regelmilBigen und
einigen unregelm#Bigen (starken und untrennbaren) Verben ;

Uben im Benutzen und Bilden der grammatischen Struktur in der Kom-
munikation

Feinziele (FZ):

1. Wiederholung von Bezeichungen fiir Té4tigkeiten in Beruf und Alltag,

2. Einfiihren der neuen grammatischen Teilstruktur “Perfekt mit haben
von schwach konjugierten Verben”

3. BewuBtmachen der Funktion der Teilstruktur
BewuBBtmachen der Form/Konstruktion der Teilstruktur
BewuBBtmachen der Form unregelmiBig (starker) gebildeter Perfekt-
formen und der von fest prifigierten Verben (Typ “besuchen”)

6. Uben der Bildung regelmiBiger Perfektformen mit haben durch
Ubertragen der Bildungsregel auf andere Verben

7. Uben der Bildung unregelmifBig gebildeter Perfektformen
Uben der Bildung aller bisher gelernter Perfektformen

Inhalt :

Zunidchst kann eine Bildfolge (OHP, Lehrwerk) oder ein Videoaus-
schnitt gezeigt werden, in denen eine Person handelt. Zunichst kann {iber
die Bilder gesprochen werden, die Person kann mit Namen versehen
werden, die Situation (wer, wo, was, wann) kann ertrtert werden.
AnschlieBend lassen sich Titigkeiten (im Prisens) benennen und sam-
meln und somit der Wortschatz vorentlasten.

Danach kann die Zeit in der Bildfolge veridndert werden (am nich-
sten Tag, am Nachmittag etc.) und die Frage “Was hat die Person
gestern/um . . . Uhr gemacht?” beantwortet werden, evventuell mit
Hortext (oder Gesprdch im Video). So schlédgt es zum Beispiel auch das
Lehrwerk “Deutsch aktiv neu 1” vor. Die Lerner horen (und spiter lesen)
die Perfektformen. Nach zunichst unbewuBBter Verwendung des Perfekt
(Herauslesen oder -héren aus dem Text) wird die Frage gestellt, wortiber
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die Person spricht und wie sie das sprachlich macht. Dazu koénnen die
verwendeten Verbformen herausgearbeitet werden, im Tafelbild auf-
genommen werden. Nun konnen die Lerner selbst RegelmiBigkeiten in
der Bildung der entsprechenden Verbformen erkennen, z. B. er/sie hat +
ge- -t, er/sie hat + be- -t, er/sie hat -iert, etc. Die ersten Teilregeln
lassen sich ableiten, das sollten die Studenten selbst machen, weitere schon
bekannte Verben konnen den Teilregeln zugeordnet werden. Nach end-
giiltiger Klidrung, was die Person in der Bildfolge gemacht hat, kénnen
sich Fragen tiber die Titigkeiten der Lerner in jiingster Vergangenheit
(heute morgen, gestern, am Wochenende etc.) anschlieBen. Auch andere
Situationsbilder (an der Tafel) konnen weiteres Wortmaterial liefern.
Danach konnen ein Pantomimespiel in kleinen Gruppen, bei dem jeder
eine Tiatigkeit darstellt, die von den anderen Gruppenmitgliedern im
Perfekt benannt wird, oder/und ein Detektivspiel, bei dem Fragen nach
einem Alibi (z. B. fiir den letzten Abend) gestellt und beantwortet werden
miissen, bis der “Titer” (der kein iiberzeugendes Alibi benennen kann)
gefunden ist.

Im Selbstudium kénnen formale Ubungen zur Bildung der Perfektfor-
men als auch T4tigkeitsberichte (mit Bildervorlage!) im Perfekt bear-
beitet werden.

5. 5. 3. die 2. Unterrichtsstunde
Thema : Perfekt mit dem Hilfsverb “ sein” und Bildung des Partizip
Perfekt bei trennbaren Verben
Themenbereich : Sprechen iiber Vergangenes (Suche nach einem verlor-
enen Gegenstand : Rekonstruktion eines Weges)

Lernziel :

Grobziel : Verstehen von Funktion und Form der grammatischen Stru-
ktur Perfekt und die Fihigkeit, diese Struktur selbstidndig zu bilden und
anzuwenden

Inhalt :
Nach einigen Ubungen zur Wiederholung der bereits gelernten Per-
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fektformen mit Hilfe eines Memorykartenspiels (mit Bild- und Wortkarten,
die passend aufgedeckt werden miissen) und/oder eines Frage-Antwort-
Spiels (1 Lerner fragt : Was hast du gestern gemacht? und wirft einen Ball
einem anderen zu, der die Frage beantworten mul3 und eine neue Frage
stellt, den Ball weiter wirft, usw.) wird die neue Teilstruktur eingefiihrt.
Hier eignen sich wieder Bilder, die eine Situation darstellen (z. B. jemand
sucht einen Gegenstand, siehe "Deutsch Aktiv neu 17, S. 82), die zunichst
besprochen werden (wer, wo, was, wann). Was sagen die Personen
moglicherweise? Wo konnte der Gegenstand vielleicht sein? Nach dem
Horen/Lesen des wirklichen Sachverhalts kénnen die Lerner wieder auf
die Suche nach der sprachlichen Realisierung gehen und so selbst die
neuen Formen im Text finden und dann weitere Bildungsregeln ableiten
(er/sie ist + ge- -en, er/sie hat + Praf. ge- en/t).

AnschlieBen kann sich eine Dialogvariation, indem andere Infor-
mationen, die sich die Lerner ausdenken oder vom Lehrenden vorgegeben
sein konnen, benutzt werden. Als geeignete Spiele zur Anwendung aller
bisher gelernten Perfektformen bieten sich Frage-Antwortspiele (mit
Fragekarten, auf die ein mit Wiirfel ermittelter Lerner antworten muf3)
und ein Brettspiel (fiir Kleingruppen) an. Hier gibt es Felder mit
Verbinfinitiven, die bei Betreten des Feldes in die Perfektform umgewan-
delt und in einen Satz gekleidet werden miissen.

Als Selbstudium eignet sich die Anfertigung eines Tagebuches (der let-
zten Tage), in das alle wichtigen Titigkeiten des Lerners eingetragen
werden sollen.

5. 5. 4. die 3. Unterrichtsstunde :

Thema : Perfekt mit “haben” und “sein”, Bildung des Perfekt bei schwa-
chen, trennbaren, nichttrennbaren Verben, Verben auf -ieren und
einigen stark konjugierten Verben

Lernziel :

Grobziel : Selbstdndige Bildung und Anwendung der in den vorhergehen-
den Stunden erarbeiteten und getibten Perfektformen in verschiedenen
Situationen
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Inhalt :

Nach der Auswertung der “Tagebuchaufzeichnungen” der Lerner in
Partnerarbeit oder Kleingruppen kann das aktuelle Geschehen (Was ist
gestern/in der letzten Woche passiert?) besprochen werden.

Als weitere Kommunikationssituation 148t sich ein Gespridch iiber
einen wiedergefundenen Gegenstand erarbeiten (vorige Stunde:etwas
wurde verloren). Ein Bild kann mit einem Dialog versehen werden in
gemeinsamer oder Gruppenarbeit. Der Dialog kann auch in Einzelteilen,
die zu einem sinnvollen Gesprich zusammengesetzt werden sollen, vor-
gegeben und mit Hilfe eines Hortextes/Videofilms auf Richtigkeit kor-
rigiert werden. Dann folgt eine Dialogvariation mit oder ohne vor-
gegebenem Sprachmaterial, das hiingt von der Kreativitdt und Leistungs-
bereitschaft der Klasse ab.

Als Spiele zur Anwendung des Perfekts eignen sich hier unter
anderem ein Dominospiel (fiir Kleingruppen bis 6 Spieler), das genauer in
SPIER (a. a. O.) beschrieben ist. Die Lerner kénnen auch eine Kettener-
zdhlung erfinden, an der jeder Teilnehmer mit einem Satz beteiligt ist und
so die Geschichte in beliebiger Richtung vorantreiben kann.

Wenn die Klasse nicht so kreativ ist, kann auch eine Auswahl von
Bildern zum Ausgangspunkt fiir eine Geschichte gemacht werden, die
dann in Partner- oder Kleingruppenarbeit erarbeitet wird. Solche Bilder
findet man unter andrem in NEUNER 1990b, S. 77, oder SCHERLING/
SCHUCKALL (a. a. O.).

Eine Bildgeschichte, eine Nacherzihlung oder eine frei erfundene
Geschichte zu einem Thema eignet sich auch als AbschluB3 dieser Einheit
flir das Selbstudium.

Mit diesem Unterrichtsbeispiel sollte gezeigt werden, wie sich Gram-
matik im kommunikativen Unterricht vermitteln 148t, ohne zu einer
komplizierten Erklirungsstunde zu fiihren, welche Ubungsformen und im
besonderen welche Spiele geeignet sind. Deutlich gemacht werden sollte
auch, wie die Lerner bei der Erarbeitung grammatischer Regeln aktiv mit
einbezogen werden konnen. Nicht zuletzt sollte demonstriert werden,
wie sich auch grammatische Strukturen visualisieren lassen und somit
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leichter lernbar werden.

Auch wenn der traditionelle Grammatikunterricht fortgefiihrt wird,
kann die eine oder andere Ubung aus den oben gemachten Vorschligen in
das Unterrichtsgeschehen eingebaut werden und so der Unterricht ab-
wechslungsreicher und lernerzentrierter werden.
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