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Interkultureller Deutschunterricht

Shigekazu Kusune

1 Einleitung

Die technische Entwicklung der Verkehrsmittel, die wirtschaftlichen und kulturellen
Beziehungen und gegenseitigen Abhingigkeiten der Linder haben dazu gefiihrt, dag
der Globus immer kleiner geworden ist. Menschliche Kontakte scheinen dadurch
Hugerlich immer intensiver geworden. Diese Umstinde konnten auf den ersten Blick
dazu beitragen, vorhandene Migverstindnisse und Vorurtiele abzubauen und das
gegenseitige Verstindnis zu férdern und zu vertiefen. In der Wirklichkeit kénnte man
jedoch eher vom Gegenteil sprechen. Das ist Ironie der Geschichte. Denken wir zum
Beispiel an die veridnderte Einstellung der Deutschen gegentiber den Auslindern oder
Gastarbeitern nach der Vereinigung des Deutschlands oder an den Wirtschaftskonflikt
zwischen den USA und Japan. Erst durch intensivierte Kontakte und gegenseitig
abhiingige Verhiltnisse, so scheint es, werden Vorurteile und Migverstéindnisse ins
Leben gerufen oder verstdrkt. Obwohl diese Vorurteile jedoch eine positive Seite als
eine Art Ausgangsbasis,"das Fremde zu interpretieren, besitzen mogen, insofern man
bereit ist, die Vor-urteile, die durch Unkenntnisse und Kulturzentrismus entstehen, zu
revidieren und korrigieren, wie Gadamer behauptet, dennoch sollten wir Linguisten,
Sprachlehrer oder Literaturforscher, die zwangsm#48ig Kulturvermittlerrolle zu tiber-

nehmen haben, nicht tatenlos zusehen.

Die Geschichte der Vilkerverstiindnisse ist auch die Geschichte der Voslkermig-
verstdndnisse und der Einverleibung der Fremdkultur in die eigenen Deutungsmuster.
Das ist eine fundamentale Position der Europder gewesen, die sich als Eurozentrismus
umschreiben 148t. Urs Bitterli schreibt iiber Eurozentrismus folgendermagen:

,»Die Geschichte der europiisch-iiberseeischen Beziehung ist bis zum Beginn unseres
Jahrhunderts weitgehend als Entdeckungsgeschichte verstanden und beschrieben
worden. Das zivilisatorische Sendungsbewugftsein des imperialistischen Zeitalters
begiinstigte diese Betrachtungsweise, welche die Leistung des weifen Forschungs-
reisenden als notwendige Vorstufe kolonialpolitischer Einflugnahme, wirtschaft-
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licher Erschliefung und Ausbeutung begriff. Mit dem Akt der Entdeckung hatte der
Europier, meinte man, dem iiberseeischen Territorium erst eigentlich zu seiner
iiberlieferungswiirdigen Existenz verholfen, und folgerichtig lieGen die Historiker
ihre Darstellung zu dem Zeitpunkt beginnen, da der europiische Seefahrer erstmals
seinen Fug an Land gesetzt hatte. In solcher Perspektive erschien die tiberseeische
Kultur nicht als ein Phiinomen von selbstidndiger Bedeutung, sondern lediglich als
der mehr oder minder gefiigige Rohstoff in den Hinden des kolonisierenden "Homo
faber”.V

Es wundert daher einen nicht, dag Nicht-Europder Identititskrise zeigen oder sich
gegen den Eurozentrismus verhiirten und dem Ethonozentrismus oder dem , Selbst-
Orientalismus” hereinfallen. Wie hartnickig und wie grog solche Versuchung, dem
Eurozentrismus oder dem Asienzentrismus oder meinetwegen dem Japanzentrismus
zum Opfer zu fallen, sein konnte, zeigen zahlreiche Biicher der sogenanten Nihon-
jinron, ,,der Lehre iiber Japaner”, die diese Tendenz haben, und die sogar auf die
Zustimmung der grofBen Leserschaft gestogt zu sein scheinen. Umgekehrt erscheinen,
von Nihonjinron angeregt, viele eurozentristische Berichte und Biicher von soge-
nannten Rivisionisten. Also endlos andauernde gegenseitige Eskalationen in die falsche
Richtungen. Sowohl der Eurozentrismus als auch der Ethonozentrismus einer nicht-
europiischen Nation als Reaktion auf den Eurozentrismus sind nicht mehr haltbar und
erschweren nur die gegenseitige Kommunikation. In solchem Zeitalter kénnte man
blaudugig einfach weiter Sprachen und Kulturen vermitteln ?2

" Natiirlich gibt es genug Ans#tze, Vorurteile abzubauen. Der von den Vlkerkundlern
und Ethonographen und neuerdings auch Linguisten und Soziologen propagierte
Kulturrelativismus, oder die Erziehung zum Pluralismus, wie sie alle heifen, bei denen
die bisherige einseitige Entzifferung der fremden Kultur aus dem eigenen Deutungs-
muster nicht mehr geduldet sein und die Vorurteile aus der Welt geschaffen werden
sollen, scheinen einfach iiberhort zu sein. Solche Propagierung und Glaubensbekenntnis
allein reichen nicht aus, wie jeder weif, wenn der hohe idealisierte Gedanke nicht
konkretisiert und nicht von einzelnen Personen in die Tat umgesetzt wird. Wesentliche
Teile der Aufgeben, die an sich gar nicht neue aber sehr oft beiseite geschobene und
bagatellisierte Einsicht in die Fremde beim Umgang mit anderen Kulturtridgern zu
erzeugen, sollten keine anderen Personen als Sprachlehrer haben.

Sprachlerner miissen verschiedene Schwierigkeiten {iberwinden, damit sie sich im

fremdkulturellen Zielland frei bewegen und mit anderen kommunizieren kénnen.
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Zunichst gibt es linguistische Schwierigkeiten, mit denen sich Linguisten und Sprach-
lerner konfrontiert sehen. Dabei handelt es sich beispielsweise um den kontrastiven
Vergleich zwischen der Muttersprache und der Fremdsprache in Bezug auf Grammatik
und Lexik, um die Vergleichbarkeit der zwei verschiedenen Sprachen {iberhaupt®, um
das Beschreiben der Grammatik der Fremdsprache unter Beriicksichtigung der
eigenen Grammatik®, um die Progression der Grammatik und Lexik, Interferenzpro-
blematik, die daraus resultierende Fehleranalyse und so weiter. Dariiber hinaus gibt es
augerlinguistische Probleme®, die noch gravierender das Sprachenlernen beeinflussen
konnen, wie Erziehungssystem, Curricula, geschichtliche Stellung der deutschen Spra-
che und Kultur, die daraus resultierenden Lernererwartungen, Motivationen, Zielvor-
stellungen, Kulturpolitik, Kulturetat, Klassengrige, das Fehlen der erziehungswissen-
schaftlichen und fachdidaktischen und praktischen Ausbildung der zukiinftigen Sprach-
lehrer, das Rekrutieren der Sprachlehrer aus meistens literaturwissenschaftlichem
Bereich® usw.. Der groge Stellenwert, der der deutschen Sprache in der japanischen
Gesellschaft beigemessen wird, spiegelt bekannlich nicht unbedingt die tatsichliche
Notwendigkeit Japans wider. Daher kénnte man mit gutem Recht von der ,,gesunden”
Schrumpfung der deutschen Sprache in Japan sprechen. Das plétzlich auferweckte
Interesse der japanischen Studenten an der deutschen Sprache nach dem Fall der
Berliner Mauer und der Wiedervereinigung Deutschlands #dndert nichts an der Tatsa-
che, dag die deutsche Sprache bei uns {iberpropotinal gelehrt wird. Das Wort, die
,.gesunde”Schrumpfung an sich stammt aus dem niichternen wirtschaftlichen Kalkiil,
was auf der hochschulischen Ebene nicht immer auf das willkommene Gehor stogt.
Diese Gebiete, die eben angeschnitten sind, an sich sehr interessant und wichtig sind,
sind zur Zeit im Rahmen der Univesititsreform im ganzen Japan heig diskutiert. Es
gibt weitere Schwierigkeiten, die mit der Vermittlung der landeskundlichen Kenntnisse
verbunden sind. Sie kénnten als paralinguistische Schwierigkeiten bezeichnet werden,
weil man die Fremdsprache erst dann richtig verstehen und entziffern kann, wenn man
neben den Kenntnissen der Fremdsprache tiber Hintergrundwissen aus den Bereichen
Geschichte, Wirtschaft, Kultur, Religion, Erdkunde, Symbolik der Gestik usw. im
anderen Land verfiigt. Aber auch wenn man als Sprachlerner diese drei Schwierig-
keiten, - das linguistische, das augerlinguistische und das paralinguistische Problem -
einigermagen iiberwunden hitte, was an sich nicht so leicht, aber theoretisch durchaus
moglich sein kénnte, bliecbe meines Erachtens immer noch ein vierter Problembereich,
der sich als ,sublinguistische Schwierigkeiten” benennen liege. Sublinguistisch des-
halb, weil die Art und Weise, wie man sich in einer Situation der Sprache bedienen
kann und mug, durch die sprachlich-situative Konvention ziemlich exakt bedingt ist,
und weil die Regelungen fast bis zum Unbewugtsein verinnerlicht werden, d.h., in
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welcher Situation und mit welcher Sprachform man sprechen mug, oder ob man sich
iiberhaupt der Sprache bedienen darf, werden von eigener Kultur ausgehend subtil und
fast unbewugt gesteuert werden. Wenn man die Sprachform, die dem sprach-
kulturellen Kodex widerspricht, benutzt, kénnte man auf die Empsrung oder auf das
Unverstidndnis des Gesrpichsteilnehmers stogBen. Trotz der einigermagen guten Beherr-
schung der Sprache und landeskundlichen Kenntnisse scheitern die Fremdsprachler
sehr oft an diesen letzt genannten Schwierigkeiten. In der vorhandenen Arbeit mochte
ich auf diese Schwierigkeiten, die unter dem Begriff Sprachverhalten zusammenzufas-
sen sind, ndher eingehen, weil sie meines Erachtens einen harten Kern des Fremdspra-
chenunterrichts ausmachen.

Das Sprachverhalten, von dem hier die Rede ist, mug genauer definiert werden. Das
Sprachverhalten ist eine konkrete sprachliche oder nichtsprachliche Konvention, die
der Sprecher mit einem bestimmten Sprachstil inklusiv einer Form des Schweigens
gemif dem kulturellen Kontext gebrauchen mug, wenn er richtig verstanden werden
will. Die Art und Weise, wie man in einer bestimmten Situation auftreten, handeln,
sprechen darf, ist je nach der Kultur anders gestaltet. Wir héren und lesen oft, dag
Japaner nach dem Gesprich mit Amerikanern und Europdern unzufriedene, sogar
manchmal frustrierte Gefiihle empfinden. Dabei geht es nicht so sehr um mangelnde
Sprachkompetenz, sondern um verletzte Gefiihle und das frustrierende Voneinander-
Vorbeireden.

2 Unterschiedliche, kulturbedingte Einstellung zur Sprache

Viele Wissenschaftler haben schon darauf hingewiesen, dag Japaner eine andere
Einstellung zur Sprache haben. Es gibt bei uns ein Fach, das als ,Japanisch und
Japanische Situationen” (nihongonihonjijd ) bezeichnet wird. Dieses Fach wurde auf
Empfehlung des Kulturministeriums in den 80er Jahren iiberall in Japan eingerichtet,
damit auslindische Studenten, deren Zahl jedes Jahr rapid zunimmt, neben ihrem
jeweiligen Hauptfach auch schnell Kenntnisse in Japanisch und Informationen iiber
Japan schnell sammeln konnen. Auch japanischen Studenten ist die Teilnahme an
diesem Seminar erlaubt. Mizue Sasaki, die Frau Professor fiir die Abteilung ,,Japa-
nisch und Japanische Situationen” an der Universitit Yamaguchi ist und so ein
gemischtes Seminar leitet, schreibt aus eigenen Erfahrungen etwas Interessantes iiber

Sprachverhalten der Japaner:

* Wo diskutiert wird, fallen japanische Studenten plétzlich nicht auf.



Interkultureller Deutschunterricht 115

* Sie sind nicht in der Lage, eigene Meinungen in der Offentlichkeit vorzutragen.

% Sie tendieren dazu, die Meinungen der anderen beriicksichtigend eigene Meinungen
zZu dufern.

* Wenn auslidndische Studenten kritische Meinungen z.B. gegeniiber japanischen
Firmenorganisationen sagen, haben japanische Studenten keine Redemittel, sie zu
verteidigen, und lassen sie sich von auslindischen Kommilitonen beeindrucken.

% Sie nehmen vages Sowohl-Als-Auch-Verhalten ein. Wenn sie von auslindischen
Studenten gefragt werden, l4cheln sie und enthalten sich einer klaren Antwort. So
ein Verhalten macht aus ihnen ,ritselhafte Japaner”.

% Sie sind inkompetent in spontaner Diskussion. Wenn sie vorher Dis-
kussionsthemen genau kennen und ihnen die Zeit zur Unterredung miteinander
eingerdumt wird, sind sie in der Lage, ziemlich gut auf die Diskussion zu reagie-
ren.

% Sie haben sehr groBe Angst, Gesicht zu verlieren, dag sie nicht wagen, originelle
Meinungen zu vertreten. Wenn auch irgendjemand es wagt, solche Meinung zu
HupBern, kann er mit der Unterstiitzung der Landsleute nicht rechnen. Solche
Meinung ist eher von auslidndischen Studenten begriiSt.

% Sie tendieren dazu, eine Landesgruppe zu bilden, und keiner traut sich, in die
Gruppe der auslindischen Studenten hineinzukommen.

% Ihnen fehlt Kritikgeist.

% Sie denken zu sehr an das Seniorenprinzip.”

Viele deutsche Lektoren, die in dem fernostlichen Land der Sprachlehrtitigkeit
nachgegangen sind, wissen, dag sie es mit den Studenten zu tun haben, die ein anderes
Lern- und Sprachverhalten haben, als sie es aus ihrer Heimat kennen. Umgekehrt
gewinnen japanische Sprachlehrer, die in Deutschland beim Fremdsprachenunterricht
hospitiert oder ihn gar tibernommen haben, einen Eindruck gewonnen haben, den sie
von eigenen Lehrererfahrungen in ihrem Heimatland nicht kennen. Das kénnte dafiir
sprechen, dag die im Ausland entwickelten Lehrmethoden und Materialien nicht ohne
weiteres eingesetzt werden konnen.® Diese Ansicht scheint zum allgemeinen Wissen
der Linguisten geworden zu sein, wenn man liest, was Gerhard Neuner schreibt:

»Es hat im Fach ,,Deutsch als Fremdsprache” in der Bundesrepublik in den letzten
Jahren kaum ein Thema gegeben, das die Gemiiter mehr bewegt hat und zu schirfe-
ren Kontroversen Anlag gegeben hat als die Frage nach der Regionalisierung von
Lehrpldnen, Lehrwerken und Unterrichtskonzepten (vgl. etwa Hieber 1981; Krumm
(Hrsg.) 1982; Gotze 1982; Krusche 1983; Gerighausen/Seel 1985, Kreuzer 1984 und die
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Tagungsberichte des Goethe-Instituts Miinchen zu verschiedenen Fachtagungen zu
diesem Thema (1985)).”®

Die Liste konnte man vielleicht noch mit ,Interkulturelle Kommunikation und
Fremdverstehen, 1983”, ,Aspekte einer Interkulturellen Didaktik, 1987” (Die beiden
Bticher sind von Josef Gerighausen und Peter C. Seel herausgegeben) vervollstindigen.
In ,Sprache und Kultur. Fragen zum Fremdsprachenuntericht in der Dritten Welt:
Bedingungen und Grenzen einer ,interkulturellen Kommunikation’ schreibt Seel:

,.Dabei ist nun seit einigen Jahren deutlich geworden, dag der Fremdsprachenunter-
richt (FU) - insbesondere in den Lindern der sog. Dritten Welt - nicht mehr unabhén-
gig von den jeweiligen ,Umweltbedingungen”, den spezifischen kulturellen und
soziobkonomischen Kontexten des Lehrens und Lernens gesehen werden kann. Wenn
als Ziel des Sprachenlernens das Verstindnis fiir die fremde Kultur definiert wird,
dann scheint es doch notwendig, die Bedingungen der in jedem FU stattfindenden
Konfrontation von einander fremden Kulturen aufzukliren. FU erhdlt so eine
kulturvergleichende Orientierung.” '©

Ferner referiet er iiber ,,Umweltbedingungen” in drei Punkten, n4dmlich, die sozio-
kulturelle Umwelt allgemein, die Erfahrungswelt der Adressaten im besondern und die
schulischen und unterrichtlichen Bedingungen'?. Der zuletzt angeschnittene Punkt ist
identisch damit, was ich in Bezug auf augerlinguistische Schwierigkeiten genannt
habe. Die ersten zwei Punkte haben meistens nur mit paralinguistischen Schwierig-
keiten zu tun. Jede Nation hat besondere Umweltbedingungen, wenn ich das Wort von
Seel benutze. Was Neuner und Seel von der Dritten Welt sprechen, gilt teilweise auch
fiir Japan. Dag ich besonders sublinguistische Schwierigkeiten betonen mug, kommt
vor allem von den Bedingungen, in denen sich Japan befindet.

Mein Ausgangspunkt ist, zundchst ziemlich exakt festzustellen, wie grog die Unter-
schiede im Sprachverhalten zwischen Japanern und Deutschen sind. Ich halte es fiir
notig, die Unterschiede zu zeigen, weil viele Leute meistens nur von eigenen subjek-
tiven Beobachtungen und Eindriicken ausgehen. Ferner méchte ich einige Hinweise
geben, wie man die sublinguistische Problematik im Fremdsprachenunterricht, die aus
den unterschiedlichen Einstellungen zur Sprache kommt, iiberwinden kann. Wie sehr
diese Einstellung das Fremdsprachenlernen von Japanern behindern kann, erwihnt
Kennosuke Ezawa:
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»Nach den eingehenden Diskussionen meine ich aber, dag man eine Ursache fiir den
geringen Lernerfolg der Japaner im Deutschunterricht tatsdchlich in diesem grund-
sitzlich verschiedenen bewugten Verhiltnis zur Sprache bei beiden Vélkern suchen
kann.”'?

Diese sublinguistischen Schwierigkeiten lassen sich durch die bisherigen linguisti-
schen oder methodologischen Bemiihungen, die, so mug man sagen, diese Probleme
nicht genug in Auge gefagt zu haben scheinen, nicht so leicht beseitigen. Man hat
bisher verschiedenartigste phantasiereiche Versuche im Deutschunterricht unternom-
men, um den Studenten zu ermdoglichen, mit den kulturell unterschiedlichen Gespréchs-
teilnehmern zu kommunizieren. Meines Erachtens scheinen alle diese Unternehmun-
gen, ob sie konventionell oder experimentierfreudig oder ob sie landeskundlich betonte,
situationsbedingte kommunikative Partner- bzw. Gruppenarbeit zulassen mégen, zum
Scheitern verurteilt zu sein, solange sie formale Lehrmethoden bleiben und die fest in
der Kultur verankerte Tiefenpsychologie im Sprachverhalten nicht genug beriicksich-
tigen bzw. keine klare kontrastive Einsicht in die unterschiedliche Sprachverhaltens-
weise hat, die zwischen dem Land der Ausgangssprache und dem der Zielsprache liegt,
oder sogar wenn man einfach iiber solche Problematik hinweggeht, was leider sowohl
bei muttersprachlichen Lektoren, als auch bei vielen japanischen Kollegen oft zu
beobachten ist. Hans-Jiirgen Krumm schreibt dazu folgendes:

,Der Deutschunterricht im Ausland war durchwegs ,,eurozentrisch”, d.h. durch eine
bloge Ubernahme europiischer Materialien und Methoden gekennzeichnet, ohne
spezifische Beriicksichtigung kulturspezifischer Aspekte, sieht man von sprach-
kontrastiven Uberlegungen ab. Die strukturalistische wie auch spiter die funk-
tionalistische Orientierung der Sprachwissenschaft und Fremdsprachendidaktik in
den 60er und 70er Jahren haben diese Entwicklung zweifellos begiinstigt.”'®

Das ist der wichtige Bereich , den sowohl japanische als auch deutsche Sprachwissen-
schaftler bisher erst Mitte 70er Jahre ansatzweise thematisiert, und trotz der immer
eifrigeren Beschiftigung damit meines Erachtens bis jetzt nicht genug konkretisiert
haben. So gibt es zum Beispiel ,,Eine kontrastive Untersuchung iiber japanisches und
deutsches Sprachverhalten”'?, die vom staatlichen Sprach-Institut Japans in Zusam-
menarbeit mit dem Mannheimer Sprach-Institut zwischen 1977 und 1981 durchgefiihrt
wurde. Trotz einer groBen personellen und materiellen Ausstattung waren die For-
schungsergebnisse fiir Sprachlehrer von geringer Verwertbarkeit, da die Untersuchung
auf wenige Komponente wie Begriifung, Einkauf, Fragen nach dem Wege, Verinde-
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rung des korperlichen Abstands je nach der Gesprichssituation bzw. Gesprichspartner
beschrinkt blieb. Dies mag daran liegen, dag das Forschungsgewicht eher auf einer
interkulturellen Vergleich lag und nicht bedacht wurde, wie das Erlernen des Sprach-
verhaltens im Sprachunterricht organisiert werden konnte.

Man konnte vielleicht einwenden, dag dies doch Probleme sind, die jeder kompetente
Beherrscher einer Fremdsprache bewugt oder unbewugt schon durchgemacht haben
mug, jedesmal wenn er eine Sprachbarriere iiberwindet, und dag man deswegen kein
spezielles Training zum Einiiben der anderen Verhaltensweise briuchte. Wenn man im
Ausland lange wohnen wiirde, geschihe, von den im Kulturgetto lebenden ethono-
zentristischen Auslindern abgesehen, manchmal teils als Anpassung, teils als Uber-
anpassung, teils Konvergenz die Anderung der Sprachverhalten. Es gibt viele Auslén-
der in Japan, die im Lauf des Aufenthaltes ziemlich stark tatamisiert, also japanisiert
worden sind, und deren Sprachverhalten sich dem der Japaner gendhert hat. Insofern
gibe es mit dem Einwand eine gewisse Wahrheit. Dabei sollte man aber bedenken, dag
man doch einen klaren Unterschied zwischen dem natiirlichen Fremdsprachenlernen
im Zielland und dem gesteuerten Fremdsprachenlernen im Klassenraum machen mug.
Es ist miifig zu sagen, dag es sich dabei nur um das letztere Lernen, also um das
gesteuerte Lernen handelt. Ob man auch im Klassenraum mit bisherigen Methoden
verdnderte Sprachverhaltensweise ohne weiteres miterlernen konnte, wére zu
zweifeln. Meine Beobachtungen in der kiinstlichen Unterrichtsituation veranlassen
mich jedoch dazu, diesem Einwand zu widersprechen.

Welche Bedeutung der Sprache in der Gesellschaft beigemessen wird und welche
Stellung die Sprache bei der Kommunikation einnimmt, sind je nach der Kultur anders
bestimmt. Keiner zweifelt daran, dag die Sprache eine der wichtigsten Komponenten
ist, die die Kultur ausmachen. Umgekehrt ist es die Kultur, die Regeln, Handeln,
Denken, Mimik, Gefiithlsdug@erungen, Geld, Zeitteilung, Sprachverhalten usw. leiten und
prigen. Jede Sprache hat nicht nur ihre eigenen Regeln und Grammatik, sondern auch
die kulturbedingten Konventionen, die die bestimmte Einstellung zum Gebrauch bzw.
Nichtgebrauch der Sprache voraussetzen. In diesem Sinne heigt Sprachenlernen nicht
anders als Kulturlernen. Mit anderen Worten miissen Sprachlerner auch Sprachver-
halten, die die Zielkultur vorschreibt, mitlernen. Am Anfang, wo man mit der anderen
Kultur und deren Sprachverhalten noch nicht vertraut ist, sind Fehldeutungen und
Fehlhandlungen des Lerners unvermeidlich.

Die Kompetenz in einer Fremdsprache ist dann sichergestellt, wenn das Sprachzei- -
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chen und das Sprachverhalten im zielsprachlichen und fremdkulturellen Kontext
verstanden werden. Diese Fihigkeit kann natiirlich nicht durch oberflichliche Mimi-
kry gewonnen werden, sondern durch die noch tiefergehende Teilnahme an der
Fremdkultur. Deswegen sollte bewugt schon in der ersten Phase des Fremdsprachen-
lernens auch das Erlernen des sprachspezifischen Sprachverhaltens in den Sprach-
unterricht einbezogen werden. Um das zu ermdéglichen, ist es nbtig, eine vergleichende
Analyse der Sprachverhaltensweisen von Ziel- und Muttersprache, in unserem Fall
Deutsch und Japanisch, vorzunehmen.

3 Die Analyse der Sprachverhaltensweisen

Um zu zeigen, wie unterschiedlich die Japaner und die Deutschen der Sprache
gegeniiberstehen, habe ich mit Kizaki die Gesprichsstile im ,,Spiegel” und im ,,Asahi-
Journal” verglichen. Ich habe oft erlebt, wie anstrengend und spannend die Unter-
haltung mit den deutschen Gespréchspartnern sein kann. Man hat oft das Gefiihl,
stidndig sprechen und geistreiche teilweise spitzfindige Gegenargumente finden zu
miissen, damit kein Schweigen eintreten kann. Umgekehrt im Gesprich mit den
Landsleuten sollte man aufpassen, kein ernsthaftes Thema aufkommen zu lassen,
damit die schonen Stunden nicht verdorben werden.

Unseren anfidnglichen Zweifeln iiber die Vergleichbarkeit der beiden Zeitschriften
begegneten wir, indem wir probeweise auch in anderen Zeitschriften beider Sprachen
lasen. Wir stellten fest, dag es trotz bestimmter Nuancierung und unterschiedlichen
Akzentualisierung der Themenbereiche Kulturunterschiede bzw. sprachbedingte
Unterschiede im Diskussionsstil beider Linder gibt. Insofern sich jedes Medium, wie
auch die Zeitschrift, der Sprache bedient, mug es sich doch dem Gesetz der Sprache
unterwerfen. Dieses Gesetz der Sprache scheint viel stdrker als die Parteilichkeit und
politische Tendenz irgendeiner Zeitschrift zu sein. Die Inhalte mégen als , links” oder
»rechts” zu bezeichnen sein, aber die Art und Weise, wie man sich der Sprache bedient,
bleibt gleich. Das ist der Eindruck, den wir aus der Lese-Stichprobe gewonnen haben.
Zum mdglichen Einwand, der Diskussionstil im ,,Spiegel” sei gekiinstelt und iiberspitzt
und nicht als deutscher Stil zu bezeichnen, denn ein ,normales” Gesprich verlaufe
friedlicher, mochte ich einwenden, dagB, abgesehen von alltdglichen Gesprichs-
situationen, in denen man nicht so genau zu sein braucht, es doch der Stil des ,,Spiegel”
ist, dem viele Bundesbiirger nacheifern méchten, und dag man die Tendenz zur
Konfrontation im ernsthafteren Gesprich doch annehmen kann. Eine solche Analyse
kann zum Gewinnen der Sprechfihigkeit beitragen, iiber der alltiglichen Situation
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hinaus auf einer htheren Ebene wie im Seminar, Symposium, Konferenz usw. kommu-

nizieren zu konnen.

Wir haben 169 Artikel aus dem ,,Spiegel” und 119 Artikeln aus dem ,,Asahi-Journal”
analysiert. Damit haben wir alle Artikel dieser dialogischen Art, die in den beiden
Medien in dem Zeitraum von 1987 erschienen sind, erfagt. Zur Gegeniiberstellung und
zum Vergleich sind diese journalistischen Beitrige auf verschiedene Gesichtspunkte
hin untersucht worden. Die Befunde sind im Aufsatz , Eine vergleichende Analyse zum
Sprachverhalten von Japanern und Deutschen anhand des ,Spiegel” und des ,,Asahi-
Journal” im Hinblick auf den Deutschunterricht in Japan”'® zusammengestellt. Hier
beschrinke ich mich nur auf den Zahlenspiegel, der im Zusammenhang mit den
unterschiedlichen Sprachverhaltensweisen auftritt und zur Erstellung eines regionalen
Lehrwerks, wozu wir uns bestreben, wichtig zu sein scheint.

Nach den Ergebnissen scheinen Japaner dem Gesprichspartner mehr Zeit zu lassen.
Hier erscheint folgendes Bild: Die geduldig zuhhrende, passivere Haltung des japani-
schen Journalisten. gegeniiber dem stindigen Eingreifen des deutschen Kollegen im
Gesprich. Allerdings sollte man die Zahlenspiele je nach dem Thema differenzieren.
Die ins Auge fallende Tatsache ist, dag der Anteil des Gesprichspartners beim
deutschen Nachrichtenmagazin trotz des Themenwechsels verhiltnismi4gig konstant
ist, wihrend das Tokioter Journal einer gréferen Schwankung unterworfen ist.
Daraus kénnte man entnehmen: Je schwieriger und heikler ein Thema wird, desto
freier 144t der japanische Journalist seinen Gesprichspartner sprechen, wihrend die
westlichen Kollegen unabhsingig vom Thema eine konstante zeitliche Toleranzgrenze
des Zuhorens haben. Die Interaktion der Gesprichsteilnehmer, also Haufigkeit des
Sprecherwechsels ist dementsprechend beim ,,Spiegel” viel groger als beim ,,Asahi-
Journal”. Diese Tatsache entspricht oft gehtrten Augerungen deutscher Teilnehmer
an einer Konferenz der Germanisten in Japan: Eine deutsche Konferenz wiirde nicht so
ruhig verlaufen und deutsche Teilnehmer miiSten beim Vorkommen des Schweigens
oft Gespriche durch Eigeninitiative in Gang setzen!®. Denselben Eindruck habe ich
auch machen miissen. Was Frau Prof. Sasaki im Zusammenhang mit dem Seminar von
nihongonihonjijo sagt, kann ich deswegen gut nachvollziehen.

Diese Vermutung kommt nicht von ungefihr, wenn man den nichsten Faktor
betrachtet. Das links eingestufte ,,Asahi-Journal” interviewt zwar fast genauso hiufig
Oppositionspolitiker, also sozusagen Gleichgesinnte, aber es scheint die regierenden
Politiker, also sozusagen Andersgesinnte, nicht so sehr zu mogen. Wenn auch Politiker
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der Freien Demokratischen Partei Japans zur Diskussion eingeladen sind, entpuppt
sich die Diskussion sehr oft als eine nette Unterhaltung unter Gleichgesinnten, weil
man oft einen Interviewer aus demselben politschen Kreis rekrutiert. Die kontrovers-
scheue Gesprichshaltung beim ,,Asahi-Journal” steht der kontroversfreudigen, provo-
kativen Haltung beim ,Spiegel” gegeniiber. Wenn man die Gesprichshaltung des
Interviewers in die drei Gattungen, kontrovers, kooperativ, identisch einteilt, gewinnt
man ein bemerkenswertes Ergebnis. Im ,,Asahi-Journal” tritt die Haltung zu Tage,
moglichst die Kontroverse zu vermeiden. Im ,,Spiegel” stellt sich nach wie vor ein
,streitsiichtiges” Verhalten dar, auch wenn die Politiker der SPD interviewt werden.
Die japanischen Interviewer versuchen, eine gemeinsame Gesprichsbasis und eine
Einigkeit in der Meinung zu erzielen. Falls es nicht méglich ist, bemiihen sie sich
mindestens dann, kooperative Gesprdche zu fiihren. Es scheint, als ob es einem
widerstrebte, Meinungsunterschiede an den Tag zu bringen. Die Verhaltensweise ist so

unterschiedlich, dag man vom kulturbedingten Zwang der Sprache sprechen kann.

Eisaburo Kobayashi beschreibt in seinem Aufsatz ,Die Struktur und die Besonder-
heit der Kommunikationskompetenz der Japaner in Fremdsprachen” die Kommunika-

tion der Japaner:

, Nach der Tiefenstruktur des Bewugtseins, die die Assimilation mit anderen und die
selbstlose Identifizierung mit dem gemeinsamen Kontext innehat, sucht man bei der
Kommunikation zunéchst einen gemeinsamen Raum des Gefiihls mit dem Gesprichs-
partner aufzubauen und auf der Basis des Gefiihlsraums zu kommunizieren. Wenn es
den Gesprichsteilnehmern nicht gelingt, den Raum des Gefiihls miteinander zu teilen,
sind sie normalerweise nicht mehr bereit, das Gesprich fortzusetzen, sondern die

Konversation ist in Wirklichkeit schon abgebrochen”.!”

Auch von der deutschen Seite ist auf den Unterschied im Sprachverhalten hinge-

wiesen: Lothar Bornscheuer formuliert den Tatbestand folgendermagen:

,.Die intensive Kultivierung sozialer Harmonie in Japan kontrastiert aufs schirfste
mit der intensiveren Kultivierung offensiver Kontroversargumentationen, subjek-
tiver Pro- und Contra-Entscheidungen und eines von Person und Rang unabhingigen
Diskussoinsstils in Europa. Daher wird auch die Qualitit des ,,Verstehens” in Japan
mehr durch die Kunst der vorsichtigen, kompromigsuchenden Annzhrung und oft
genug durch Argumentationsverzicht und Schweigen kultiviert als durch die Kunst

des zielstrebigen, eindringlich verbalisierenden Diskurses.”'®
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Es wundert sich daher nicht, dag ein Interviewer des ,,Asahi-Journal” keine Notwen-
digkeit darin sehen wird, mit Andersdenkenden ins Gespréich zu kommen, falls es durch
eine Diskussion niemals zu einer Anniherung kommen kann. Diese Haltung unter-
streicht auch die Tatsache, dag politische Themen und Interviews mit Politikern
schwicher vertreten sind: Im ,,Asahi-Journal” geht es nur bei 23,1% der gesamten
Gespriche um die Politik, wihrend Im ,,Spiegel” bei 42% der Fille.

Der nichste Punkt, der die Gesprichshaltung der Gesprichsteilnehmer betrifft,
macht den Unterschied der Charaktere der beiden Zeitschriften sehr deutlich. Der
spitzfindigere streitstichtigere Stil des ,,Spiegel” (kontrovers: 40,2% der gesamten
Gespriche beim ,Spiegel” gegen 5,1% beim ,,Asahi-Journal”) und der Mangel an
Ubereinstimmung (identisch: 1,2% der gesamten Gespriche bei der deutschsprachigen
Zeitschrift gegeniiber 42% bei der japanischen) werden mehr als deutlich bestitigt. Der
erstaunlich hohe Anteil der kooperativen und sich mit dem Gesprichspartner identi-
fizierenden Haltung der Japaner (94,9% der gesamten Gespriche kooperativ und
identisch zusammengenommem) spiegelt zweifellos die Umgangsformen der Japaner in
der Gesellschaft wider.

Damit kein falsches Bild entsteht, sollte man noch einmal darauf hinweisen, dag es
auch beim ,Asahi-Journal” natiirlich zahlreiche gesellschaftskritische Argu-
mentationen und Meinungsiugerungen gibt. In diesem Sinne kann man das ,,Asahi-
Journal” als ein kritisches linkes Medium bezeichnen. Aber die Art und Weise, wie sie
préasentiert werden, ist unterschiedlich. Die japanische Zeitschrift kritisiert die
Positionen der Regierung, allerdings sehr oft nur dann, wenn kein Vertreter der
Regierung anwesend ist. Die auftretende Form der Kritik ist dann eine Kritik an
Abwesende.

Zu dhnlichen Ergebnissen kommt mein Kollege Kizaki. Er hat eine deutsche Fernseh-
sendung mit einer japanischen Fernsehsendung verglichen. Bei uns gibt es eine Fernseh-
sendung, namens Asamadenamaterebi, ,,bis zum Morgen live Fernsehsendung”. Das ist
eine Sendung, die als Antipol zu den normalen japanischen Sendungen, in denen die
Gespriche sehr harmonisch verlaufen, produziert wird. Da soll hart und hemmungslos
diskutiert und attakiert werden, und die Sendung ist tatszichlich auch so von dem
japanischen Publikum angenommen. Aber wenn man genau auf die Sprachstile hin
analysiert und Vergleich mit der deutschen Sendung anstellt, mug man feststellen, dag
die Japaner im Vergleich zu den Deutschen noch viel harmonischer diskutieren. Sie
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tendieren dazu, andere bis zum Ende aussprechen zu lassen, sie nicht gern zu unterbre-
chen und ihnen kaum zu widersprechen, obwohl die geladenen Redner so laut und riide
sprechen. Asamadenamaterebi entpuppt sich als harmloses Affentheater. Und wenn sie
hart kritisieren, ist die Kritik meistens an Nicht-Anwesende gerichtet, wie sich bei der
Analyse des ,,Asahi-Journal” zeigt. Diese Tatsache scheint wiederum die These zu
unterstiitzen, dag niemand von eigener soziokulturellen Sprachkonvention frei sein

konnte.

4 Zum interkulturellen Deutschunterricht und zur Erstellung des
regionalen Lehrwerks

Japaner und Deutsche haben eine andere Einstellung zur Sprache. Unsere Analysen
unterstiitzen diese verbreitete Meinungen und auch meine persinlichen Erfahrungen.
Den Unterschied der Sprachverhaltensweise kdnnte man schén mit einem Bild von
zwei Sportarten veranschaulichen. Den deutschen Diskussionstil kann man mit Tennis,
den japanischen mit Kegelspiel vergleichen. Beim Tennis versucht man den Ball
moglichst dorthin schlagen, wo der Gegenspieler den Ball am schwierigsten auffangen
kann, wihrend man beim Kegeln Bélle in dieselbe Richtung rollen 148t. Dieses ist ein
harmoniesuchender Diskussionsstil und jenes ein kontroverser. Die unterschiedliche
Sprachverhaltensweise kann nicht ohne Wirkung auf das Fremdsprachenlernen
bleiben. Dies ist der Ausgangspunkt dafiir, warum ein regionales Lehrwerk anstelle
universalistischer Lehrwerke erstelit werden sollte.

Ein Sprachlehrer mug von Anfang an seine Studenten klar machen, dag sie, wenn sie
eine Fremdsprache benutzen, dementsprechend ihr Sprachverhalten #dndern miissen,
wenn sie trotz verhiltnismigig guter Sprachkenntnisse die Frustration und Unzu-
friedenheit beim Gesprich vermeiden wollen. Wenn japanische Fremdsprachenlerner
eine Fremdsprache ohne Beriicksichtigung der interkulturellen und sublinguistischen
Besonderheiten lernen, werden sie im spiteren Umgang mit Auslidndern, so fiirchte ich,
oft den Eindruck hinterlassen, dag sie unkompetente, lichelnde und prinzipienlose
Ja-Sager wiren, weil sie die Meinungen ihrer Gesprichspartner nur unterstiitzen und
nicht diametrisch widersprechen kénnen. Ich habe oft beobachtet, wie ein japanischer
,Horer’ nach jedem Satz des ausléndischen Gesprichspartners ,yes’ oder manchmals
sicherheithalber doppeltes ,yes yes’ murmelt und die anscheinende Zustimmung noch
mit sténdigem Nicken gestédrkt hat. (Das Yes des Japaners bedeutet in der Regel, dag
er wohl zugehort hat aber die Zustimmung zum dem Gesagten noch offen lassen
mochte.) Diese passive Verhaltensweise konnte zu einer falschen Einschitzung
gegeniiber den Japanern verleiten. Das ist um so gefihrlich, weil immer noch im Kopf
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der faulen Europier die eurozentristische Denkweise herrscht, wobei man die andere
Kultur gern im Zustand der entwickelnden Phase auf Europa hin sehen méchte. Nach
dieser kulturriumlichen'® Evolutionstheorie des Eurozentrismus sollen fremde Vislker
keine Erwachsene sondern Kinder sein. Sie sollten sich nur noch weiter entwickeln,
dann miiften sie genau aussehen wie Europ#er.

Eine deutsche Lektorin hat einmal in einem Aufsatz Japanern die Unfzhigkeit
unterstellt, logisch denken und argumentativ diskutieren zu kénnen. 2% Sie steht mit
der Behauptung nicht allein.?V Sie ist wahrscheinlich von der fixen Idee ausgegangen,
es gidbe nur eine einzige giiltige Form der Diskussion, nimlich die westeuropaische.
Richtiger wire , dag die Diskussionsformen je nach der jeweiligen Kultur unterschied-
lich sein miigten. Dag die Denkweise, dem anderen Volk die F#higkeit, logisch denken
und argumentativ diskutieren zu kénnen, aberzukennen, schon zur Palette der langen
Geschichte der eurozentristischen Vorurteile gehhrt, braucht man hier nicht extra zu
betonen.?® Die harmonisch verlaufende japanische Diskussionsform hat auch ihre
eigene schone Seite. Die Bereitschaft, anderen genau zuzuhoren, eigene Meinung nicht
vorlaut zu behaupten, Zugestindnisse zu machen und Ubereinkunft zu erzielen ist
sicherlich ein Verhalten, das auch in Europa einen grogen Anklang finden wird.

Diese Verschiedenartigkeit ist zwar einerseits ein Hindernis bei der Verstindigung
der verschiedenen Kulturtrigern aber andererseits stellt sie auch eine Bereicherung fiir
die Fremdsprachenlernenden dar, denn sie kénnen sich erst durch die Beschiftigung
mit einer Fremdsprache und der Fremdkultur der Besonderheit der eigenen Sprache
und Kultur bewugt werden. Man kann sich im Goethischen Sinne nur vergleichend und
kontrastiv richtig verstehen und einschitzen. Ein Verstindigungsprozeg ist immer eine
stdndige Pendelbewegung zwischen dem Abgrenzen und dem Assimilieren.

Um mit Menschen aus Fremdkultur kulturmiindig kommunizieren zu kénnen, mug
man nicht nur deren Sprache, inkulsiv der paralinguistischen Komponente beherrschen,
sondern auch sein Sprachverhalten dementsprechend #ndern. Es stellt sich die Frage,
auf welche Weise dies im Sprachunterricht geleistet werden kann. Sprachverhalten als
solches isoliert zu lernen ist, meines Erachtens genauso falsch, wie Landeskunde
getrennt von der Sprache zu lernen. Eine Fremdsprache ohne das Sprachverhalten zu
lernen, ist ebenso wenig sinnvoll wie Grammatik ohne deren praktisches Verwenden zu
lernen, was in Japan durchaus der Fall sein konnte. Sprachverhalten sollte im Zusam-
menhang mit der Sprache als Erweiterung der sprachlichen Kompetenz vermittelt
werden. Die Irritationen und Frustrationen, die man erfahren kann, wenn man die
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Sprachverhaltensweise der eigenen Kultur in die Fremdsprache iibertrigt, solite den
Fremdsprachenlernern schon im Unterricht nachvollziehbar gemacht werden, und
zwar nicht nur mit Verstand sondern auch mit Gefiihl. Mit anderen Worten, es ist
einfach zu wenig, ein anderes Sprachverhalten nur kognitiv zu erfassen. Dariiber
hinaus mug man es auch emotional und aktiv aufnehmen. Das Uberwinden der sublin-
guistischen Schwierigkeiten, d.h., das kognitive, emotonale und aktive Erlernen der
Fremdsprache kann meines Erachtens am besten in der Form von mitteilungs-
bezogenen diskursiven Rollenspieliibungen mit der kulturkontrastiven Gegeniiberstel-
lung méglich sein. Es gibt natiirlich viele andere Ubungen, die sicherlich demselben
Zweck dienen werden, aber wenn es um das Andern des kommunikativen Verhaltens
mit Menschen geht, kann man viele Vorteile aus Rollenspielen ziehen, denn Sprachver-
haltensweisen sind auch als ein Sammelsurium von Rollenverstindnissen im Kopf
eingespeichert. Welche Rolle man in einer Situation spielen, und welche Sprachver-
haltensweise man dementsprechend einnehmen soll, sind im soziokulturellen Kontext
vorgegeben. Kulturverstehen heigt in diesem Sinne nicht anders als Rollenverstehen. In
der anderen Kultur braucht man Distanz gegeniiber eigenen eingefahrenen Rollenver-
stindigungen zu gewinnen und die eigenen Rollenverstidndigungen zu erweitern bezie-
hungsweise aufzugeben, wenn es anders nicht gehen wiirde.

Was ist aber Rollenspiel? Nach Ments ist Rollenspiel ,,die Bezeichnug fiir eine ganz
bestimmte Art von Simultationsverfahren, und zwar jene, durch die der Blick auf die
Interaktion von Personen gerichtet wird.”?® Es gibt natiirlich viele Vorteile, wenn man
Rollenspiele im Fremdsprachenunterricht verwendet. Als Vorteile des Rollenspiels
mochte ich hier drei Dinge nennen. Erstens: Es stellt sehr geeignetes Mittel zur
Anderung der soziokulturellen Spracheinstellung dar. Zweitens : Es ist ein ,totales
Lernen”. Im Sprachspiel lernt man nicht nur sublinguistische Elemente, sondern
gleichzeitig auch linguistische und paralinguistische Elemente. Wie man zum Beispiel
bestimmte Worte betonen soll, oder wie man zu dem Wort gestikulieren soll, konnte
nirgendswo besser gelernt werden als im Rollenspiel. Nach dem Befund von einem
amerikanischen Sprachwissenschaftler sollen nur 7 Prozent der gesamten alltiglichen
Kommunikation unter den Biirgern in den USA durch rein linguistische Mittel gesche-
hen, wihrend 55 Prozent davon durch Korpersprache, 38 Prozent durch Betonung
gewihrleistet wiirden. Um ein kleines Beispiel zu nennen, denken wir an ,in-die-
Augen-hineinschauen”. Das-direkt-in-die-Augen- hineinschauen wird bei uns sehr oft als
eine provokative, herausfordernde Gestik betrachtet, die gutem Ton der Hoflichkeit
widerspricht. Kann ein Japaner, der im Gesprich stindig den Blick vom
Gesprichspartner abwenden mug, Erfolg in- Europa haben? Wenn es so wire, wire es
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um so wichtiger, die Fremdsprache total zu lernen. Drittens: Rollenspiele sind wegen
des Spielcharakters sehr motivationsfordernd. Die psychologische Barriere der
introvertierten schweigsamen japanischen Studenten kann damit iiberwunden werden.
Hier heift die Devise: Wenn Studenten im Sprachunterricht gut motivert sind, dann ist
die halbe Schlacht schon gewonnen. Ein gefidhriger Nachteil des Rollenspiels konnte
darin liegen, dag man sich mit einer Rolle zu sehr identizifiert und der Ubergene-
ralisierung und Vereinfachung zum Opfer fillt. Um solche Ubergeneralisierung zu
vermeiden, ist ein gewisser Abstand von einer Rolle nétig. Man sollte das Rollen-
verstdndnis nicht verengen, sondern erweitern. Wie dies konkret aussieht, wird sich
spiter noch zeigen.

Es konnte sein, dag viele Kollegen denken, man brauche spezielle Trainings oder
Fortbildungslehrglinge, um Rollenspiele im Sprachunterricht organisieren und durch-
fithren zu konnen. Sie mégen sich nicht trauen, Rollenspiele als Hauptlehrmethode
einzusetzen. Im Grunde ist es aber ganz simpel und einfach, Rollenspiel spielen zu
lassen, weil wir tiglich, je nach der Situation irgendeine Rolle in der Gesellschaft
iibernehmen. Man braucht vielleicht ein wenig Einfithlungsvermégen und Phantasie. Zu
meinem Erstaunen zeigen sich oft jlingere Studenten im Rollenspiel viel freier und
phantasievoller als ihre Lehrer, deren Rollen sich in zunehmendem Alter schon fest und
tief festgesetzt haben, und die sehr ungern aus ihren eigenen Masken herauskommen
wollen. Das Einsetzen der Rollenspiele im Unterricht stellt meines Erachtens trotzdem
keine Schwierigkeit dar, schwieriger ist vielmehr die Vorlagen fiir solche kultur-
kontrastiven Rollenspiele zu konzipieren. Die ausgewogenen, differenzierten Vorlagen
der interkulturellen Rollenspiele, die der nicht sehr iiberm#4gigen Verallgemeinerung
und Verstidrkung der Vorurteile dienen, und aus denen man gleichzeitig linguistische,
paralinguistische und sublinguistische Komponente mit richtiger Progression erlernen
kann, und die dariiber hinaus die Motivationen fordernde lustige Spielelemente inne-
haben, sind nicht einfach zu entwerfen. Sie kénnen nur in der Zusammenarbeit von
japanischen und deutschen Deutschlehrern, die den- Kulturschock und das konkrete
Fremde an eigener Haut erlebt haben und bereit sind, eigene sozusagen tief verankerte
Kultur-Betriebsgeheimnisse zu verraten, entstehen.

5 Einige Beispiele : Interkultureller Deutschunterricht
Zum Einiiben dieses neuen Verhaltens im Klassenraum mochte ich jetzt einige

Rollenspieliibungen vorstellen, die unser Forschungsteam, bestehend aus sechs
Japanern und drei Deutschen als aktiven Mitarbeitern, das seit dem vorletzten Jahr an
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der Erstellung des regionalen Lehrwerks arbeitet, versuchsweise gemeinsam erstellt
hat. Diese Vorlagen zeigen noch einige M#ingel. Was man dazu noch braucht, sind zum
Beispiel Erkldungen der Grammatik, Wortschatziibungen, Zusatzmaterialien, wie
landeskundliche und/oder literarische Lesematerialen sowie Kontrolliibungen, nicht
zuletzt einige Hinweise auf das Organisieren und Vorfiihren des Rollenspiels und
dessen Variationen usw.. Trotzdem kann man damit einen kleinen Einblick in die
Kerniibungsformen des noch zu erstellenden regionalen Lehrwerks gewinnen.

Erstes Beispiel eine Katastrophe

,Die Einladung”

Ein Deutscher (D.) als Gastgeber und ein Japaner (J) als Gast.
: Mochten Sie Kaffee oder Tee?

: Tee bitte.

: Mochten Sie schwarzen Tee oder Kriutertee?
: Schwarzen Tee bitte.

: Mochten Sie Milch oder Zitrone?

: Milch bitte.

: Méchten Sie Zucker?

: Ja, bitte.

: M6chten Sie Kandis oder Wiirfelzucker?

: Ich glaube, ich mochte jetzt Kaffee.

— 0w U U U—wU”

Sprachniveau: Anfinger.

Ziele dieser Ubung:

Linguistische Ziele: Modalverb und Akkusativ ohne Artikel.
Paraliguistische Ziele: Deutsche Hoflichkeit und japanische Hoflichkeit

kontrastiv darstellen und das Zusammenprallen der beiden Héflichkeitformen
zeigen, was zu einer Katastorophe fiihren kann. Wenn ein Japaner zu jeman-
dem nach Haus eingeladen ist, wird er auch meistens gefragt, was er gern
trinken mochte. Die einzige mogliche Antwort, die ein Japaner auf die Frage
geben kann, - abgesehen von Abweichungen und Ausnahmen -, wire, ,,Mir ist
alles recht”. Weil er als japanischer Gast wissen mug, dag die Einladung nicht
mit Brot und Getridnken aufhort, und dag sein Gastgeber sicherlich seit
einigen Tagen sorgfiltige Vorbereitungen getroffen haben wird, und dag er
eigentlich alles, was auf dem Tisch vorgesetzt wird, mit Dankbarkeit anneh-
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men sollte. In einer solchen Situation den eigenen Wunsch laut zu artikulieren,
wire eine Art Verletzung des Verhaltenscodes. Das ist die japanische Hoflich-
keit. Aber die deutsche Hoflichkeit zwingt den deutschen Gastgeber, dag er
den Gast stdndig ausfragt, damit der letztere zur HuBersten Zufriedenheit
kommt. Das digital nur auf Ja-oder-Nein hin Ausfragen verletzt die Norm des
japanischen Gastes, der den eigenen Wunsch eigentlich gar nicht verraten
mochte. Er ist bereit, sich dem Willen des anderen zu fiigen. Wenn der Gast in
unserem Text am Anfang an so gefragt worden wire, was er trinken michte,
hitte er sicher so geantwortet: ,Mir ist alles recht.” Diese Antwort konnte
wiederum den deutschen Gastgeber in Verlegenheit sogar in Verstimmung
versetzen. Jedenfalls wird er gebeten, stindig zwischen zwei Dingen zu wihlen
und seinen perstnlichen Wunsch zu #duBern. Wir haben mit Absicht das
Gesprich ad absurdum fiihren lassen, so dag das Teetrinken dem Japaner
jetzt unmoglich wird. Er denkt, wenn das Teetrinken dem Gastgeber so viel
Umstinde macht und er sich die Verhaltensnormverletzung zufiigen mug,
méchte er etwas anders trinken, was dem deutschen Gastgeber wiederum eine
unmdgliche und unverstsndliche Handlung zu sein scheint. Ob dieser Japaner
wieder als willkommener Gast eingeladen werden wird, ist zu bezweifeln.

Sublinguistische Ziele: Anderes Sprachverhalten iibernehmen. Studenten

sollen anhand des zugespitzt formulierten absurden Rollenspiels lernen, ihre
eigenen personlichen Wiinche in diesem oder dhnlichen Kontext deutlicher zu
verbalisieren. Weitere Aufgabe wire, ein konfliktloses Gesprich gemeinsam

zu erfinden und das zu spielen.

Zweites Beispiel. Scheinbar harmonisch gefiihrtes Gesprich, aber wenn man
Gedanken lesen konnte, zeigte sich, dag es in der Wirklichkeit alles andere als
harmonisch ist. Eine zweite Person iibernimmt hier eine dhnliche Rolle wie die
eines Doubles. Sie spricht aus, was andere nicht héren diirfen. Man konnte
daraus ein echtes Verdopplungsrollenspiel machen.

,.Essen”

Ein japanischer Mann (J.M.) und seine japanische Frau (J.F) in der Kiiche.
Ein deutscher Mann (D.M.) und seine Frau (D.F.).

J.M. : Meine Frau kocht leider sehr schlecht. Aber greifen Sie bitte zu!
J.F. . (In der Kiiche) Sukiyaki werden die Ausldnder schon mogen.

D.M. : Das schmeckt ja ganz ausgezeichnet.
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D.F. : (Bei sich) Schon wieder Sukiyaki! Kénnen die Japaner nichts anders?
JM. : Nehmen Sie doch noch mehr Fleisch! Es ist genug da.
J.F. : (In der Kiiche) 100 gm kosten 3000 Yen!

(Laut von der Kiiche) Sie essen sehr geschickt mit dem St#bchen.
J.M. : (Er denkt) Die hat sich schon die ganze Bluse vollgespritzt.
D.F. : Ja, das ist viel einfacher als mit Messer und Gabel.
D.M. : (Er denkt) Was die Japaner fiir komische Vorstellung haben!

(Laut) Die Japanerinnen sind noch die hervorrgenden Hausfrauen!
D.F. : (Sie denkt) Du alter Chauvi!
JM. : Mein dummes Weib kann nichts anders.
J.F. : (Beisich) Sobald die Giste weg sind, stehst du in der Kiiche und spiilst.

Sprachniveau: Anfinger bis Mittelstufe.
Ziele der Ubung:
Linguistische Ziele: adjektive Deklination und/oder trennbare Verben.

Paraliguistische Ziele: Schein und Sein der Hoflichkeit der beiden Kulturen zu durch-

schauen. Die Preisvorstellungen in beiden Linder sind gravierend unterschiedlich. Die
sogenannte Mythologie der Japanerin als Dienerin und Geisha wird hier negiert und
dariiber ist mokiert. Das Bild der Japanerin ist in der modernen aufgeklirten Klein-
familie Japans nicht mehr haltbar, obwohl der japanische Mann gegeniiber den anderen
immer noch gern prahlen mdochte, er spiele die erste Geige in der Familie. Die
Gastfreunschaft japanischer Art, bei der man keine Kosten scheut, um den Gisten
Freude zu bereiten, sttt auf das Unverstéindnis der Géste. Die deutsche Seite als auch
die japanische Seite weig immer noch nicht, was im Kopf der anderen vorgeht. Die
ethonozentristische Tendenz der beiden Seiten, die hier zum Beispiel am Geschmack
des Essens und an der Art und Weise, wie man die Giste emfpingt, bemerkbar ist,
sollte hier analysiert werden.

Sublinguistische Ziele: Fest eingefahrene Redensarten konnen zum Migverstehen

fithren. Man sollte keine oberflichliche sondern persénliche Gefiihle zum Ausdruck
bringen. Die wortarme minimale Reaktion, die sich auf das Notwendigste beschrinkt,
trigt nicht zur Vertiefung der menschlichen Beziehung bei. Man sollte viel
Einfithlungsvermogen gegeniiber anderen entwickeln, sich sensibilisieren und sich
dementsprechend dufern konnen.

Drittes Beispiel: Kulturkontrastive Gegeniiberstellung von zwei Szenen. Diese Form
der parallellaufenden Rollenspiele ist meines Erachtens eine der besten Methoden, mit
denen die Kulturkontrastivitdt den Lernern sehr einprigsam vor Augen gefiihrt
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werden kann. Diese Rollenspiele sind beim Sommerseminar fiir japanische Deutschleh-
rer 1990 (Das Seminar war vom Goethe-Institut Kyoto und vom japanischen Kultur-
ministerium finanziert) entworfen worden.

,Jm Restaurant”
Die erste Variation

Zwei japanische Touristen (J-1 und J-2) betreten ein deutsches Restaurant. Sie
mdchten etwas typisch Deutsches probieren. Sie nahmen Platz, aber die
Kellnerin (K) kommt nicht. Sie warten und warten.

J-1 . Schlechte Bedienung, nicht?

J-2 : Warum kommt die Kellnerin nicht?

(Zufillig kommt eine Kellnerin voriiber)

J-1 : Bitte, Friulein!
K : Ja, ich komme sofort.
J-2 . Die Kellnerin ist ganz unfreundlich!

(Die Kellnerin kommt wieder vorbei)

J-1 : Speisekarte, bitte! (Sie holt sie)

K : Bitte sehr, meine Herren! Méchten Sie was trinken?
J-1 : Ich méchte ein helles Bier.

K : Und Sie?

J-2 :Ich auch.

K : Also zwei Glas Bier. Bitte sehr!

J-1 und J-2 : Danke.

K : Was michten Sie essen?

J-1 :Ich méchte etwas Warmes. Konnen Sie etwas empfehlen?

K : Wir haben Leberkise, Wienerschnitzel, Maultasche, Wurst und so weiter.
J-2 . Also, ich méchte ,,Burust”

K : (In Verlegenheit) Wie bitte? Sagen Sie bitte noch einmal!

J-1 : Nein, nein, Wurst!

K : ach, so, Wurst. Und Sie?
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J-1 :Ich bin ein Schweinebraten.
K : Wie bitte?!
J-1 : Nein, ich nehme einen Schweinebraten.

K : Also einmal Wurst und einmal Schweinebraten.

K : Bitte schon, guten Appetit!
J-1 und J-2 : Danke.
(Die Gerichte sind sehr salzig. Sie trinken Bier schnell aus)
J-1 [ Es ist sehr salzig! Ich kann nicht mehr!
J-2 :Ich auch!

K : Na, schmekt’s?

J-1 und J-2 : Na, es schmeckt gu-u-t!?

K : Das freut mich. Aber Sie haben wenig gegessen.
J-1 : Ich habe mir den Magen verdorben.

J-2 : Ich auch. Ich habe schon genug gegessen.

(Sie nehmen die Rechnung in die Hand und gehen zum Ausgang)

K : Hallo, hallo! Halt! Wo wollen Sie denn hingehen?
J-1 und J-2 : Zahlen!

K : Sie miissen hier bei mir zahlen!

J-1 und J-2 : Ach, so.

K : Das macht 42 Mark.

J-1 oder J-2 . Also vierzig und zwei. Auf Wiedersehen!

Die zweite Variation

Ein japanisches Ehepaar (Jr und Jn), das schon lange in Deutschland lebt,
betreten ein deutsches Restaurant.Eine Kellnerin (K) bedient sie.

Jr : Fridulein! Speisekarte, bitte. (Sie holt sie)

K : Bitte sehr. Méchten Sie etwas trinken?

Jr : Ein Helles, bitte.

Jn : Ich méchte ein Pils.

K : Jawohl. Also zweimal Bier.

K : Bitte sehr.
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: Haben Sie Kalbsbraten?

. Nein, das ist heute aus.

. Ach, schade! Dann Kotelett?

. Leider ist es auch aus.

: Also, was haben Sie?

. Nur Jigerschnitzel.

. Sonst nichts?

. Nein.

: Dann nehme ich das.
. Ich auch. Haben Sie Reis als Beilage?

: Nein, wir haben nur Pommes frites.

. Also zweimal J4gerschnitzel mit Pommes frites. Bitte sehr.

. Salzig! Friulein, kommen Sie doch mal! Sehen Sie genau! Das Schnitzel
ist halb roh und total versalzen. Das ist ungeniegbar.

. Das ist doch ganz normal. Das ist bei uns immer so zubereitet. Das ist die

deutsche Kiiche!
: Die deutsche Kiiche! Das ist aber unerhort! Ich mochte den Geschifts-
fiihrer sprechen.

. Ich frage ihn mal.

. Ich bringe Thnen Neues.

. Bitte schon.

. Es geht jetzt.
. Ja, wirklich. Du hast gut gemacht, toll!

: Friulein, bitte zahlen!

. Das macht 42 Mark.

. Also 45 Mark. Stimmt so!

. Vielen Dank! Schénen Tag, und auf Wiedersehen.

Jr und Jn: . Auf Wiedersehen.

Sprachniveau: Anfinger.

Ziele der Ubung:

Linguistische Ziele: Modalverben.
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Paralinguistische Ziele: Lerner werden mit deutschem Gericht vertraut. Informationen
tiber Trinkgeld, Zahlen bei der Personal. Geduld iiben. Ein deutsches Sofort oder
Ein-Momment-Bitte kann beliebig strapaziert werden. Das sind Faktoren, die japani-

sche Sprachlerner nicht ohne weiteres verstehen konnen.
Sublinguistische Ziele: Wenn japanischen Kunden etwas Unangenehmes passiert,

verkneifen sie die Kritik in der Situation und kritisieren hinterher. Die Unzufriedenheit
der Kunden aus dem Land der aufgehenden Sonne zeigt sich allerdings durch bewugtes
Ablehnen des Trinkgeldgebens, welches die Kellnerin wiederum fiir unverschmit
halten mag. Wenn sie mit dem Essen und der Bedienung zufrieden sind, sollten sie es
eigentlich erkenntlich zeigen, so denkt sie. Die Kellnerin, die solch Unangenehmes
erfghrt, will in Zukunft vielleicht keine japanischen Kunden mehr bedienen. Die
japanischen Touristen, die so behandelt werden, kénnten, so fiirchte ich, die Reaktion
der Kellnerin ihrerseits filschlicherweise rassistisch empfinden. Bei der zweiten
Variation geht es um das Andern der Sprachverhaltensweise. Gegeniiber dem
Opponenten die Unzufriedenheit und Gefiihle deutlich zu zeigen, kénnte unter Umstén-
den zur Losung des unnstigen Konfliktes fiihren.

Viertes Beispiel: Man braucht nicht unbedingt Japaner in die passive Rolle schlupfen
zu lassen. Als eine Form der Uberanpassung oder Uberreaktion kénnte man sogenannt
iibergermanisierte Japaner auftreten lassen.

,,Ehekrise”
Die erste Variation

Ein deutscher Ehemann (M) und seine japanische Ehefrau (F) in Deutschland.
Mann kommt spit von seinem Biiro nach Hause.

. Guten Abend, Yuriko!

: Wo warst du?

. Ich mugte Uberstunden machen.

. Als ich vorhin im Biiro anrief, warst du aber nicht da.

: Da war ich gerade auf dem Klo.

: Da ist ja ein blondes Haar auf deinem Jackett.

. Die Stragenbahn war so voll. Neben mir standen einige Studentinnen.

M2 Mz 2 2

. Erzihle mir doch keine M#rchen! Wahrscheinlich hat sich eure Sekretérin
wieder an dich herangemacht.

<

. (Weinerlich) Warum verdichtigst du mich immer ?
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M:
F : Sei ein Mann! Geh endlich!
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: Kannst du nicht ordentlich diskutieren? Deine pauschale Anschul-

digungen regen mich auf.

: Frither warst du ganz anders. Du bist gar keine Japanerin mehr!
: Wenn du nicht richtig diskutieren kannst, dann suche dir doch eine

deutsche Frau!
(Er weint)

Oder umgekehrt konnte man eine weinerliche schwache japanische Frau auftreten

lassen, die nicht handlungsfihig ist.

Die zweite Variation

Mann kommt von seiner Freundin nach Hause

EMEHREREREMETMEITIRLZTR

. Guten Abend, Yuriko!

. (Sie schweigt)

: Was hast du denn?

. Nichts.

. Irgendwas stimmt doch nicht.

. (Sie schweigt)

. Ich verstehe dich nicht.

. (Sie schweigt)

. Wir miissen uns einmal aussprechen.

. (Sie schweigt)

: Uber Probleme mug man doch diskutieren kénnen.
. (Sie weint)

. Warum sagst du nichts.

. (Sie weint lauter)

. Dag ihr Japaner immer schweigt.

. (Sie weint noch heftiger)

. Wenn du nicht mit mir sprichst, dann gehe ich eben zu meiner Freundin.

(Der Mann schmeigt die Tiir zu)

Sprachniveau: Anfinger.
Ziele der Ubung:
Linguistische Ziele: Vergangenheit und Modalverben.

Paralinguistische Ziele: Die voreingenommene Vorstellung iiber die japanische Frau
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wird hier zur Licherlichkeit gezeigt. Durch Ubertreibung lernt man, dag es in einem
Land ein breites Spektrum der Variationen geben kann. Man darf sich nicht so schnell
nur mit einem einzigen Bild identifizieren. Um solche oberfldchliche Identifizierung
und Vereinfachung zu blockieren, sind manchmal Ubertreibung und Verfremdung einer
Rolle sehr niitzlich.

Sublinguistische Ziele: Schweigen und dem Konflikt ausweichen, das sind zwei japani-

sche Strategien. Diese Sprachverhaltensweise mug bis zum Uberdrug gezeigt werden.
Man lernt dadurch verschiedene Msglichkeiten der Artikulationen kennen, damit man
sich spiter frei fiir irgendeine Rolle entscheiden kann.

Um das Rollenspiel in Gang zu setzen, sollte der Lehrer besonders am Anfang darauf
achten, die Lerner in einer kleineren Gruppe sprechen zu lassen, damit der Gruppen-
druck und die Hemmung des Einzelnen nicht so grog wird. Erst danach sollte man zum
Auffiihren des vorstruktierten Sprachspielens iibergehen. Es sollte keine Auffithrung
vor einem passiven Publikum wie im Theatersaal sein, sondern gefiihlm#gigen
Elemente miissen im Unterricht zur Geltung kommen, damit alle Teilnehmer in-
dividuell, kreativ und aktiv werden. Die Simulationsiibung mit dem vorgefertigten
Rollenspiel hat den grofen Vorteil, dag japanische Kursteilnehmer dagegen gefeit
sind, sich im Klassenraum blogzustellen. Zur Forderung des individuellen Aktivierens
miissen Sprachlerner in #hnlichen Situationen handeln konnen. Spontane Ubungen mit
Variationen sind wiinschenswert. Am Anfang sollte der Kursleiter die jeweiligen
Rollen exakt definieren und erklidren. Aussprache und Gestik sollten mitgegeben
werden, aber ansonsten sollte man sich auf die Phantasien der Kursteilnehmer verlas-
sen. Am Anfang mug man sich mit dem Simulationsspiel zufrieden geben. Fiir die
Mittelstufe und Oberstufe, wenn die Sprachlerner schon so viele Erfahrungen mit den
Rollenspielen gemacht haben, und wenn der Sprachlehrer es fiir moglich hilt, braucht
man nicht immer die vorgefertigten Vorlagen zu benutzen. Es konnte ausreichen,
einige Themen zu benennen. Jede Partei tibernimmt irgendeine Position und diskutiert
im versinderten Sprachstil frei. Das wire dann das echte Rollenspiel. Dazu miifte man
gleichzeitig verschiedene verbale Mittel lernen , z.B., wie man mit der Diskussion
anfingt, wie man die Rede des anderen unterbricht, wie man die Gefahr, unterbrochen
zu werden, vermeidet, wie man zustimmt, wie man ablehnt, wie man widerspricht, wie
man Frage stellt, wie man der Frage ausweicht. Solche kulturkontrastiven Sprach-
strategien im Rollenspiel mitzulernen, ist nicht von geringer Bedeutung. Wiegand/
Sautter und Schwittalla haben schon einen grofen Beitrag zur Analyse der Sprach-
strategien geleistet.? Japaner sollten im Umgang mit den Deutschen lernen, ,,deutli-
cher” zu sagen, auf ihren eigenen Positionen zu beharren, manchmal dem anderen zu
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widersprechen. Umgekehrt sollten die Deutschen wissen, dag Japaner anders diskutie-
ren und dag in einem japanischen Ja oft schweigendes Nein versteckt ist.

Erst mit der Vermittlung und Entwicklung kulturkontrastiver Einsichten und mit
dem gleichzeitigen Erlernen der Sprachstrategien und der Sprachverhaltensweise wird
es moglich, hartnéckige soziokulturelle Differenzen zu {iberwinden. Solche Verhaltens-
weise zu erlernen bedeutet aber nicht, dag man seine Identitit aufgibt und aus einem
Japaner einen Deutschen macht, sondern dag man lernt, sich in verschiedenen Kultu-
ren zu behaupten und dag man einen Beitrag zur partnerschaftlichen Multikulturalit4t
leisten kann. Man sollte sich sowohl vor hemmungsloser Uberanpassung, als auch vor
{ibersteigerter Ethnozentriertheit hiiten, denn beide Haltungen sind ein Beweis fiir die
Unfshigkeit, das Fremde zu verstehen.

Es stellt sich hier die Frage, was heigt, Fremdes zu erleben. Dietrich Krusche hat mir
aus dem Herzen gesprochen, wenn er schreibt:

. Wenn Fremdes wirklich konkret erlebt werden soll, mug Selbsterfahrung ins Spiel
kommen. Ein Paradox deutet sich an: Fremde erfihrt nur der, der bereit ist,
bisherige Identitdtserfahrung einzubringen, also sich verindern zu lassen, genauer:
sich selbst zu erfahren in der Veridnderung. Die Fihigkeit aber, sich verdndern zu
lassen, bedarf zweier Voraussetzungen: eines reflexiven Verhiltnisses zum eigenen

Selbst und einer aus Selbstvertrauen wachsenden Abenteuerlust.”?

Aus diesem Grunde kann die Einstellung der Sprachlerner fiir falsch gehalten
werden, nach der sie aus Angst, ihre Identitit zu verlieren, auch in der fremdkulturel-
len Situation die Art und Weise des eigenen Sprachgebrauchs zugunsten der echten
Kommunikation nicht zu dndern wagen. Was man wiederfindet, ist kreative Selbstiin-
digkeit, damit man sich flexibel agieren und reagieren kann. Um unnétigen
Migverstindnissen vorzubeugen, michte ich sagen, dag ich vom Bikulturalismus nicht
viel halte, in dem Sinne, dag man tatsichlich zwei Identitit haben konnte und dag
man je nach der Situation die eine Identitdt mit der anderen Identitdt wie ein Kleid
wechseln kénnte, was in der Tat unmoglich zu sein scheint. Vielmehr sollte von einer
Erweiterung der Identitdt und von der Verhaltensflexibilit#it gesprochen werden. Man
sollte lernen, das Fremde in sich aufzunehmen und zu integrieren. Man sollte eine
gewisse Courage haben, sich von sich zu entfremden. Das Wichtige dabei ist, nicht
immer das Fremde vom eigenen Perspektiv her zu betrachten und zu assimilieren,

sondern sich zu bemiihen, das Fremde auch aus dem Perspektiv des Fremden zu



Interkultureller Deutschunterricht 137

betrachten und Ehrfurcht vor der Fremde zu bewahren.

Die Fremdsprachenlerner miissen die Kompetenz der Kulturmiindigkeit, von der
Alois Wierlach und Hermann Bausinger sprechen, erlangen. Die Voraussetzung dafiir
ist eine gegenseitige Anerkennung der prinzipiellen Gleichheit der Kulturen, das
Geltenlassen des Fremden als solches. Darauf kann man die Bereitschaft aufbauen,
sich fiir die fremde Kultur zu 6ffnen und zu #indern. Bis dahin muf man viele

Hindernisse {iberwinden.

Das alles ist sehr leicht gesagt. Ein regionales Lehrwerk in meinem Sinne zu
konzipieren ist ein gigantisches Unternehmen, das nur interdisziplinidr vorangetrieben
werden kann. Sprachwissenschaft, vergleichende Sprachen, Aussprachelehre, Lite-
raturwissenschaft, Japanologie, Landeskunde, Kulturgeschichte, Ethonologie, Kultur-
konflikte, Lehrwerkforschung, Lehrmethodenforschung, Kommunikationslehre, Her-
meneutik, Erkenntnistheorien, pidagogische Dramaturgie, Rollenspieltheorien, Erzie-
hungspsychologie, Sprachentwicklungspsychologie, Rhetorik, Sprachstrategien usw..
Die Liste der Disziplinen, die zu beriicksichtigeny sind, ist noch lang. Wir stehen noch
am Anfang des Unternehmens und sind von Hilfe anderer Experten, die mit uns
zusammenarbeiten, angewiesen. Wir sind jetzt dabei, einen Probeunterricht mit unse-
ren Vorlagen im Klassenraum durchzufithren und die Erfahrungen zu sammeln. In
einigen Jahren, so hoffen wir, gehe ich davon aus, dag unsere Ergebnisse vorgelegt
werden. Ich hoffe nur, dag meine Studenten, die im Klassenraum erlebte Verhaltens-
muster auf die neue Situation iibertragen, und dag sie im Umgang mit anderen
Kulturtrigern noch mit einem blauen Auge davonkommen konnen werden.
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